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Resumen: El presente articulo de la tesis doctoral sobre La ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera en Guinea Ecuatorial en sus capitulos introductorios, repasa la situacién socio-
linglistica del pais para contextualizar el espafiol alli, describe la lengua en comunidad y la antro-
pologia linglistica del pais, refinando el contexto multilingtie, plurilinglie y bilinglie, como lo son
casi todos los estados del continente africano, para luego obtener los fendmenos resultantes del
contacto lingtistico que se registran dentro de este crisol linglistico. La investigacion se centra en
la practica de la ensefianza de ELE en el Unico pais hispanohablante de Africa, como una referencia
fundamental sobre estos estudios en el continente negro y examina el perfil curricular de esta
ensefianza alli (los recursos y materiales con que cuenta Guinea Ecuatorial en esta ensefianza, el
perfil del instructor, etc.). La tesis, por una parte, analiza la andadura de ELE en Guinea Ecuatorial
desde el afio 2000 hasta la actualidad en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial, los centros
culturales de espafiol de Malabo y Bata, asi como en el sector privado; por otra parte, mide las
condiciones materiales, bibliogréficas, curriculo y recursos humanos que se dan en este aprendi-
zaje. Todo este bosquejo revela la precariedad de condiciones que ofrece Guinea Ecuatorial por la
insuficiencia de recursos, estudios, marco de referencia, actualizacion de las estrategias y recursos
aconsejables. Este trabajo toma como parametros las experiencias diversas expuestas en el capi-
tulo V sobre la praxis local de ELE, las visitas sobre divulgacion y difusion de ELE en la CEMAC, las
técnicas y metodologias aprendidas de otros programas de idiomas, como el inglés, la experiencia
adquirida en formaciones internacionales de manejo y administracién de cursos de idiomas en
universidades americanas (USC, OK, Medellin) y el bagaje adquirido por el contacto con institucio-
nes empresariales del sector petrolero, respectivamente. Como conclusion, la tesis aconseja una
propuesta diddctica innovadora en habilidades separadas, dentro del enfoque comunicativo y del
Nuevo Marco Europeo de Referencia (NMER), sin desechar cualquier aspecto util del estilo directo
y del método tradicional.
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Abstract: This article, part of my doctoral dissertation on the Teaching of Spanish as a For-
eign Language in Equatorial Guinea, reviews the country’s sociolinguistic situation in its intro-
ductory chapters to contextualize Spanish there. It describes the language community and the
country’s linguistic anthropology, refining the multilingual, plurilingual, and bilingual context, as is
the case with almost all states on the African continent. It then examines the resulting language
contact phenomena recorded within this linguistic melting pot. The research focuses on the prac-
tice of teaching Spanish as a foreign language in the only Spanish-speaking country in Africa, as a
fundamental reference for these studies on the Black continent. It examines the curricular profile
of this teaching there (the resources and materials available in Equatorial Guinea for this teaching,
the instructor’s profile, etc.). The thesis, on the one hand, analyzes the progress of ELE in Equato-
rial Guinea from the 2000s to the present day, from the National University of Equatorial Guinea,
the Spanish cultural centers of Malabo and Bata, as well as the private sector. It also assesses
the material, bibliographic, curricular, and human resource conditions that exist in this learning
process. This entire outline reveals the precarious conditions offered by Equatorial Guinea due
to the inadequacy of resources, studies, framework of reference, updated strategies, and advisa-
ble resources. The thesis takes as its parameters the diverse experiences presented in Chapter V
on local ELE praxis, the visits to disseminate and disseminate ELE at CEMAC, the techniques and
methodologies learned from other language programs such as English, the experience acquired in
international training in language course management and administration at American universities
(USC, OK, Medellin), and the background acquired through contact with business institutions in
the oil sector, respectively. In conclusion, the thesis recommends an innovative teaching proposal
for separate skills, within the communicative approach and the New European Framework of Ref-
erence (NEFR), without discarding any useful aspects of the direct style and the traditional method

Palabras clave: Espafiol como Lengua extranjera, Marco, Metodologias, Enfoque, Curriculo,
contexto, Guinea Ecuatorial, Sociolingiiistica, Antropologia lingiiistica, Lengua en sociedad, Africa
Central, Estrategias, Herramientas de trabajo, Profesor, Estudiantes, Evaluacion.
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en el afio 2004, se gradud en Ciencias Juridicas por la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial
dentro del sistema LMD en el afio 2024. En la Universidad de Carolina del Sur, tiene un Diploma
de especializacion de profesor de inglés como lengua extranjera obtenido en 2013; asimismo, en
este mismo dominio de ensefianza de lenguas extranjeras, un Certificado de profesor de espafiol
como lengua extranjera por el Instituto Cervantes en el afio 2009. En la actualidad es Decano de
la Facultad de Ciencias de la Informacidn y Filologia de la UNGE, profesor de Analisis del Discurso
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la UNESCO 2020-2022. A nivel privado, es profesor de espafiol y Coordinador académico de la
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escuela de idiomas Spateaching. S.L. (2006 hasta la actualidad), a través de empresas, bancos, or-
ganismos e instituciones publicas de Guinea Ecuatorial. Tiene publicado dos libros: EL Diccionario
de Anglicismos del espafiol de Guinea Ecuatorial y La Ensefianza del espafiol en Guinea Ecuatorial:
Guias diddcticas de los niveles A1y A2; B11.1y B1.2; B2.1 y B2.1. Ha publicado, asimismo, cuatro
articulos cientificos en la revista ForLingua, y ha realizado diferentes trabajos de investigacion.

1. INTRODUCCION

Durante el mes de diciembre de 2023, la Dra. Maria Angeles Alvarez me
invitd para hacer una presentacién de mi tesis doctoral en la séptima edicidn de
la revista Forlingua; solo unos meses atras, vivia en la inmensa alegria de haber
obtenido el grado de doctor por la Universidad de Alcald, mencién Cum Laude,
con este mismo trabajo. No sabia por dénde empezar en un momento en el
que decia, basta ya a tantas horas de concentracién, a una vida sin horarios
orientada a concluir un proyecto que habia comenzado en 2004, cuando inicié
los estudios doctorales en la Universidad de Alcald, en el extinguido Programa
de Doctorado de Lingiiistica Aplicada, bajo la direccién de Isabel Molina Martos.

Como dijo Julio Iglesias en una entrevista, «no llegué a ser abogado, solo
por una asignatura que no pude aprobar»; yo no llegué a ser doctor en 2010,
por dos motivos. Primero, por un desgraciado episodio por el que tuve que
llevar muletas durante dos afios, entre 2004 y 2006, provocado por un horrible
accidente que me causo una doble rotura de fémur. Esta situacion implico la
expiracion de la beca de la que disfrutaba sin haber podido acabar los estudios,
debido a este tiempo inhabil. Asimismo, a raiz de este episodio, me vi envuelto
en diversas presiones familiares y ocupaciones, donde me pillé el toro, pues en
este periodo se extinguié aquel programa del antiguo plan.

Volviendo a la invitacidn de la Dra. Alvarez Martinez, me resultaba since-
ramente dificil reemprender unas actividades que pensaba iban a resolverse
en un suspiro y poder dedicarme a buscar dinero, a cuidar de mis hijas, de mi
mujer y de vivir en familia, cuestiones que habia marginado durante aquellos
afios. Pero recapacité, y haciendo uso de la sabiduria popular «la educacién
o la formacién no acaban», me conciencié en que aquello no hacia mas que
empezar. Un doctor de verdad no solo debe exigir el titulo, sino mas bien, si
quiere competir y actualizarse, debe seguir trabajando, debe publicar, debe
participar en simposios, coloquios, seminarios, etc., y mucho mas si se le ofre-
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ce la oportunidad de publicar en una tan prestigiosa revista de tan eminentes
autoridades académicas como es la Revista Forlingua.

Tras estas meditaciones surgidas de varios interrogantes, me convenci de
la elaboracién de este articulo, en el que el objetivo es acercar mi tesis a los
lectores interesados, con un resumen que les haga la vida facil para entender
grosso modo mi trabajo, sin tener que leer sus cuatrocientas pdginas, y poder
tener una idea de la misma, recogiendo aspectos decisivos de los cuatro capi-
tulos de la misma. Por una parte, y como es normal en los estudios lingliisticos,
ver diversos aspectos generales de Guinea Ecuatorial con el fin de contextua-
lizar el estudio y concienciar a los lectores, asi como mostrar el modelo curri-
cular de la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial en cuanto al desarrollo de
esta ensefianza, para ir acercandonos al panorama del espafiol como lengua
extranjera en este pais. Por otra parte, tratar de ofrecer una idea innovadora
que se centra en el desarrollo del trabajo en si, con unas conclusiones que me
siguen animando, pues indican que he realizado un buen trabajo a lo largo
de una andadura de mas veinte afios dedicado a ELE en entidades publicas y
privadas de Guinea Ecuatorial. Esto queda recogido en una coleccion de ima-
genes, documentos, informes, datos que han marcado mi vida al servicio del
espafiol... que, como dijera en unos de los capitulos, «mi vida por el espafiol»,
aludiendo a un gran visionario de mi pais que escribid: «mi vida por mi patria».

Es necesario explicar, en lineas aparte, el porqué del titulo de la tesis La
ensefianza de espafiol como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial, en vez de
La ensefianza del espaiiol en Guinea Ecuatorial, debido a la confusidon que en-
cierran ambas cuestiones. Efectivamente, la ensefianza del espafiol en Guinea
Ecuatorial como lengua extranjera merece su denominacion y estudio como
tales, siendo ese pais como un emblema del espafiol en Africa, aunque no re-
conocido como una comunidad lingiistica de habla hispana, sino de concretar
ciertas cuestiones muy especificas y aparejadas, como lo es la ensefianza del
espafiol como Lengua Extranjera en Guinea Ecuatorial y, sobre todo, enfrenta-
do a un estado de la cuestion en que pierde la preeminencia que deberia tener,
si se comparase con otros paises del contexto africano (Camerun, Costa de
Marfil, Senegal, Benin, etc.) con mejores indicadores en la produccion investi-
gativa del espafiol y con una arraigada actividad de ELE. Este panorama obliga a
Guinea Ecuatorial a posicionarse en esta carrera con trabajos de diversa indole.
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Una tesis, por supuesto, es una buena referencia para abordar la ensefianza de
ELE no solo en Africa, sino en el mundo, ya que el espafiol guineano es una varie-
dad aparte dentro de la dialectologia hispénica; aun cuando autores como Quilis
o Moreno Ferndndez la sitian y la enmarcan no asi, sino como una variedad
peninsular por su falta de vulgarismos o de diferencias dialectales, como sucede
en zonas del espafiol hispanoamericano. Abordar la ensefianza del espafiol en
Guinea Ecuatorial es un tema interesante, que conlleva un estudio bastante ge-
nérico, con el andlisis de parametros diversos.

El panorama expuesto no resuelve el problema de la ventaja y delantera
tomada por los paises aludidos frente a Guinea Ecuatorial. A pesar de ello, se
sigue teniendo al pais como el lugar de referencia. En 2023, tanto la AECID
como el Instituto Cervantes, han acordado establecer la sede del observato-
rio del Instituto Cervantes para Africa en Malabo, en el seno de la UNGE. Es
importante que se hagan estudios de ELE en Guinea Ecuatorial, sin quitarle
importancia alguna al tema de la ensefianza del espafiol en Guinea Ecuatorial,
que de alguna manera ya tiene sus bases establecidas con los esfuerzos de los
gobiernos de Guinea y Espafia en la confeccidn y disefio curricular del sistema
educativo nacional, donde el espafiol cuenta con manuales y guias didacticas.

El objetivo del trabajo es poner una primera piedra con un trabajo profun-
do y especializado, con el fin de llenar el gran vacio existente a nivel de referen-
cia en el contexto africano, donde Guinea Ecuatorial deberia haber ocupado
una posicion de primacia, en cuanto a trabajos, referencias, bibliografia, marcos
y enfoques. El rastreo realizado sobre la cuestion es el fiel manifiesto de esta
preocupacion, lo que obliga a que estudios de esta indole se realicen en Guinea
Ecuatorial para situar a este pais y a su espafol en el lugar que se merece.

2. GUINEA ECUATORIAL. ASPECTOS GENERALES® (GEOGRAFIA, DIVISION
ADMINISTRATIVA, POBLACION, ECONOMIA, HISTORIA, LENGUAS)

Guinea Ecuatorial es el Unico Estado africano que se caracteriza por ser
de cultura hispanica. El espafiol es su lengua oficial, mientras que el francés y
el portugués figuran como lenguas cooficiales, para su integracion en las co-

' IYANGA PENDI, A. (1995). Bibliografia de las lenguas de Guinea Ecuatorial y africanas, t. 1.

Nau Llibres; QuiLis, A. y CASADO, C. (1995). La lengua espafiola en Guinea Ecuatorial. UNED.
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munidades de la francofonia y la CPLP; a la par que mantiene las lenguas au-
toctonas como parte de la cultura y tradiciéon de sus pueblos. La Republica de
Guinea Ecuatorial esta situada en la regién de Africa Central y conforma, junto
con Camerun, Gabdn, Congo-Brazaville, Chad y Republica Centroafricana, la
Comunidad Monetaria de los Estados de Africa Central (CEMAC), que utilizan
como moneda Unica el franco Cefas.

Aspectos geograficos de Guinea Ecuatorial?

Guinea Ecuatorial estd limitada al norte por Camerun, al sur y este por Ga-
bdn y al oeste por el Océano Atlantico. Guinea Ecuatorial cuenta con una po-
blacién aproximada de 1200000 habitantes. La Republica de Guinea Ecuatorial
se divide en dos grandes regiones. Su superficie terrestre es de 28051,5 km?y
la maritima de 314000 km? que constituye la Zona Econdmica Exclusiva (ZEE).
Se sittia en la zona Ecuatorial de la Costa Oeste de Africa, en el Golfo de Guinea.
El pais esta dividido en 8 provincias, 19 distritos, 37 municipios y 65 distritos
urbanos. Su capital es la ciudad de Malabo, siendo Bata, Palea, Luba, Djibloho,
Ebibeyin, Evinayong y Mongomo las capitales de las respectivas provincias.

Region Insular / Bioko

Antiguamente fue conocida como Fernando Poo, que a su vez se subdi-
vide en dos provincias, Bioko Norte y Bioko Sur. En Bioko Norte se encuentra
la capital de Guinea, Malabo. La parte insular de Guinea Ecuatorial tiene una
superficie total de 2051,46 Km?. A la regidn insular se suman las islas de Anno-
bdn a 670 Km? al sur de Malabo, con una extensiéon de 17 Km?y una poblacién
aproximada de 2120 habitantes que se concentran en la capital; San Antonio
de Palé; Elobey Chico, situada al sudoeste de la desembocadura de Rio Muni,
de 0,19 km? y estd totalmente deshabitada; Elobey Grande, de 2,27 Km? entre
15y 25 habitantes; Corisco o Mandyi, mas al sur, de 15 Km? con una poblacion
aproximada de 200 habitantes, esta isla es el corazén del mundo benga, la isla
se conocid también con el nombre de «la isla del amor» y, finalmente, las islas

2 Atlas de Africa. Guinea Ecuatorial (2001); Boletin de la Real Sociedad Geogrdfica de Ma-
drid (1902); GRANGER, DANTIN, CERECEDA e 1ZQUIERDO CROSSELLES (1929). Nueva Geografia
Universal. Espasa-Calpe; NosTO (1947); TERAN, Manuel de (1962). Sintesis geogrdfica de
Fernando Poo. Instituto de Estudios Africanos; Unzueta, Abelardo de (1947). Geografia
histdrica de la isla de Fernando Poo. CSIC.
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de Mbafié, cocoteros y conga, reconocidos de Guinea Ecuatorial a través de la
Resolucion Num. 27/2025, de fecha 19 de mayo, después de un largo conflic-
to de hace mas de 50 afios, con una ocupacion ilegal por parte de Gabén. El
INEGE® —Guinea Ecuatorial en Cifras, 2023-, cita:

e Provincia de Bioko Norte (776 km?) incluye dos distritos: Malabo y Baney.
e Provincia de Bioko Sur (1241 km?) cuenta dos distritos: Luba y Riaba
¢ Provincia de Annobdn, con 17 km?, con un distrito con el mismo nombre

Regién Continental / Rio Muni

Es el territorio con mas extension de las dos grandes regiones que com-
ponen Guinea Ecuatorial (Atlas de Africa, 2001: 12) con, aproximadamente,
26000 km? y una poblacién de unos 600000 habitantes. Aqui se encuentra la
ciudad de Bata, la segunda mas importante de Guinea Ecuatorial después de
Malabo. La region continental se compone de cuatro provincias junto con sus
respectivas capitales: Evinayong, capital de la provincia del Centro-Sur; Mon-
gomo, capital de la provincia de Wele-Nzas; Ebebiyin, capital de la provincia de
Kie-Ntem, y Bata, capital de la provincia de Litoral.

El Instituto Nacional de Estadistica de Guinea Ecuatorial, en su edicion de
2022, Guinea Ecuatorial en Cifras ofrece los siguientes datos de poblacién de
la Region Continental:

e La provincia de Litoral (6665,7 km? estd compuesta por los distritos de
Bata, Mbini y Cogo. Este Ultimo comprende a su vez los islotes de Coris-
co, Elobey Grande, Elobey Chico y los islotes Mbafie y otros.

¢ La provincia de Centro-Sur (9930,9 km? estd compuesta por los distri-
tos de Acurenam, Evinayong y Niefang.

e La provincia de Kie-Ntem (3942,9 km?) comprende los distritos de Ebi-
beyin, Micomiseng y Nsok-Nsomo.

e La provincia de Wele-Nzas (5025,6 km?) estd compuesta por los distri-
tos de Afisok, Aconibe, Mongomo y Nsork.

e La provincia de Djibloho con una extension superficial de 452,5 km? es
de nueva creacion y solo comprende un distrito del mismo nombre.

3 Instituto Nacional de Estadistica de Guinea Ecuatorial
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La Region Continental representa el 92,7 % del total de la superficie de
Guinea Ecuatorial, siendo Centro-Sur la provincia mas extensa (35,4 %), se-
guida de Litoral (23,8 %). Las provincias mas pequefias son Annobdn (0,1 %) y
Bioko-Norte (2,8 %).

Poblacion

Los grupos étnicos principales son, en la region continental, el fan, el ni-
dote, el bisio y el bayele. Existen nucleos importantes de jausas, ibos, asi como
poblacién extranjera, en general, constituida por europeos, americanos y, en
los Ultimos afios, asidticos, especialmente chinos. En Bioko, estan los bubis y
los fernandinos. Junto a ellos, conviven importantes grupos de las poblaciones
de la Regidn Continental, asi como de extranjeros de diversas nacionalidades
del mundo. En cuanto a los datos de poblacion del IV Censo General de Po-
blacién y Viviendas (2015), hay que tener en cuenta que se presentaron los
resultados definitivos en octubre del afio 2017, con una cifra de poblacién es
de 1225377 habitantes, siendo la Region Continental la mas poblada, con una
poblacién del 72,2 % del total nacional.

Economia

Si nos centramos en los recursos econdémicos*, hay que destacar que el
pais ha carecido de industria durante buena parte de su historia hasta el perio-
do de las explotaciones petroliferas (1993), cuando se produce y se comercia-
liza el crudo. Durante los periodos precolonial®, colonial y autonémico, Guinea
Ecuatorial era uno de los principales productores de café, cacao, platano, etc.
del continente africano. El pais llegd a tener una de las rentas mas altas de
este continente, después de Sudafrica, hasta que en el afio 1968 todo se vino
abajo con su acceso a la Independencia. A partir de este momento, la princi-
pal actividad econdmica va a ser la explotacién maderera (Ocume, Llomba,
Obeche, Tali, Azobé, etc.) en manos de franceses, espafioles y asidticos, pero
estos grupos pierden influencia en la década de los noventa con la llegada de
los americanos y la explotacion petrolifera. No obstante, Guinea Ecuatorial es

4 Atlas de Africa, op. cit.; QUILIS y CASADO. La lengua espafiola en Guinea Ecuatorial, op. cit.

5 ABAGA, F., VILAR, M. J. y CASTRO, M. L. de (2002). «Guinea Ecuatorial». Cuadernos 2. Centro
de Estudios Africanos-Universidad de Murcia.
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un pais rico con importantes recursos naturales®. Actualmente, el panorama
econdmico de Guinea Ecuatorial ha mejorado’. Después de muchos afios de
crisis y de miseria absoluta, en el pais empieza a respirarse un horizonte de
prosperidad econdmica, aunque casi todo estd por hacer: educacién, salud,
vivienda, infraestructuras, mercado, y un largo etcétera.

Aspectos historicos de Guinea Ecuatorial®

La historia de la Republica de Guinea Ecuatorial la hemos resumido, re-
cogiendo momentos y fechas histdricas. Estas arrancan desde el nacimiento
del pais, «su descubrimiento», las distintas civilizaciones, los tratados mas im-
portantes que han condicionado la andadura histdrica de este estado hasta la
actualidad. Todo esto se ha resumido en hitos en esta historia organizado asi:

- 1469. Guinea Ecuatorial nace para la historia por las exploraciones de los
portugueses Lope Gongalves y Fernando Poo.

- 1471. Juan de Santarem y Pedro Escobar descubren Annobédn.

- 1474. Fernando Poo descubre Bioko.

- 1479-1480. Se firma el tratado de Alcagovas-Toledo (1479-1480) que de-
limita la competencia de cada pais a raiz de las disputas entre Francia y
Espafia.

- 1472. Llega a Bioko una expedicion de misioneros franciscanos proce-
dentes de las Islas Canarias, y el Papa Sixto IV crea una nunciatura que
dirige Fray Alfonso Bolafios.

-1777. Se firma el tratado de San lldefonso y, poco después, el Tratado del
Pardo. Con estos dos acuerdos, Portugal cede a Espaiia las tierras de Fer-
nando Poo, Annobdn y Corisco a cambio de la colonia de Sacramento,
situada al sur del actual Uruguay. Se delimitan los limites geograficos de

¢ Segun datos de Quilis, en 1988 «el 8,2 % de la superficie del territorio esta cultivado, el
3,7 % esta dedicado a prados y pastos, el 46,2 % es selva y el resto es incultivable». Se sabe
que, en el suelo guineano, existen otros importantes recursos, como el manganeso, oro,
potasio, magnesio, hierro, seguin el mapa geoldgico de Guinea Ecuatorial. (Quilis y Casado.
La lengua esparfiola en Guinea Ecuatorial, op. cit.)

7 Atlas de Africa, op. cit.: «El Producto Interior Bruto se ha visto multiplicado por 4,6 desde
1995. El PIB por habitante superd en el afio 2000 los 2200 ddlares USA por habitante».

8 Estudios Africanos. Revista de la Asociacién Espafiola de Africanistas (R.E.A), vol. vii,
n.°12-13 (1993). Hispagraphis.
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Guinea Ecuatorial, donde pierde el 80 % de sus territorios quedandose
reducido a la extension actual de 28052 km?.

1778. Llega a laisla de Bioko la primera expedicidn de espaiioles encabe-
zada por el brigadier Conde de Argelejo.

1798. Salié de Montevideo una expedicion maritima para ocupar las is-
las espafiolas, pero fracasa por el paludismo y otras enfermedades tro-
picales.

1815. El congreso de Viena declara abolida la trata de esclavos. Dicho
tribunal se instala primero en Freetown (Sierra Leona) y después, con la
autorizacién del gobierno espafiol, se traslada en 1827 a Fernando Poo,
donde se funda el 25 de diciembre del mismo afio la ciudad de Claren-
ce®, germen de la futura Santa Isabel y posterior Malabo.

1845. Juan José Lerena izé la bandera espaiiola en Clarence, le puso el
nombre de Santa Isabel, dicté disposiciones para su gobierno, cambié
los toponimos ingleses de la isla por otros espafioles, recorridé y organizo
las islas de lo que hoy es Guinea, y nombré como gobernador, con deter-
minadas facultades, a John Beecroft.

1875-1877. Llegan las expediciones de Manuel Iradier y Bulfy exploran-
do las islas de Fernando Poo y las de Elobey y Corisco, asi como el terri-
torio de Rio Muni.

1858. Carlos Chacén impone orden en el territorio guineano, sometien-
do los desmanes de ingleses, alemanes y franceses, e inicia seriamente
su colonizacién, promulga el Estatuto Organico de la Colonia y declara
la religion catdlica como Unica en el territorio. Traen de Cuba negros
«emancipados» y deportados politicos, se construyen buenos edificios
y se impulsa el comercio.

1883. Llegan a Fernando Poo y a Annobdn los misioneros Hijos del In-
maculado Corazén de Maria, a quienes la Santa Sede habia confiado el

° Empieza de este modo una verdadera colonizacién inglesa por medio de comerciantes
y misioneros evangélicos. Se importaron, como colaboradores auxiliares y subalternos,
exesclavos procedentes de Freetown, llamados «fernandinos o criollos». Eran de habla
inglesa y con ellos se origina y difunde un «pidgin-english» local basado en el «criyo» de
Sierra Leona. Estos fernandinos ejercieron profesiones de diverso tipo: propietarios de
terrenos, maestros, misioneros, comerciantes, agricultores, etc.
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vicariato apostdlico de Fernando Poo. Se inicia asi la educacién y la evan-
gelizacién en espaiiol.

1887. Se abre ya una comunicacion maritima regular con Espaiay se de-
sarrolla la economia agricola, por medio de «finqueros» y de compafiias
procedentes de la Peninsula Ibérica, con la ayuda de braceros liberianos
primero, y con la de cameruneses y nigerianos después. En definitiva,
comienza una nueva época para Guinea.

1901. El gedgrafo Enrique D’Almonte, miembro de la comisién de limi-
tes, levanté el primer mapa de la zona continental espafiola, que se lla-
maria Rio Muni. Un real decreto, de 11 de junio de 1904, reglamenta la
administracién de los territorios espafioles del Golfo de Guinea. Asi se
inicia la etapa de colonizacion que durard hasta 1959.

1959. La ley de 30 de julio (B.0.E., 31-VII-1959) sobre la Organizacion
y Régimen Juridico de las Provincias Africanas convierte el territorio en
dos provincias, Fernando Poo y Rio Muni, y equipara los derechos de sus
habitantes con los de los espafioles.

1968. Siguiendo las indicaciones de las Naciones Unidas y los deseos
de los nacionalistas guineanos (Acacio Mafié Eld), Espafia, a través de
Manuel Fraga, concedié el Estatuto de Autonomia a sus provincias gui-
neanas, con organos legislativos y ejecutivos propios, bajo la presidencia
de Bonifacio Ondé Edu.

1968. Francisco Macias accedio a la jefatura superior del pais, cuando
el pais logré la independencia, el dia 12 de octubre. Este momento his-

torico coincidid con la edad de oro del pais, de manera que el periodo
auténomo es aun recordado con nostalgia.

- 1979. Teodoro Obiang derrocé el gobierno de Francisco Macias y su le-
gislatura es la que ha gobernado Guinea hasta la actualidad.

Repaso de las lenguas de Guinea Ecuatorial

Las primeras investigaciones sobre las lenguas habladas y escritas en este
pais se publicaron entre los afios 1940 y 1960%°. Estas empezaron a ser abor-
dadas, principalmente, por los Padres Misioneros Hijos del Corazén de Maria

10" Archivos del Instituto de Estudios Africanos, vol. 27 (1954).
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(claretianos), pero mas tarde tendrian la ayuda y colaboracion de la Direccion
General de Marruecos y, en la actualidad, la del Instituto de Estudios Africanos.

Las obras de los Padres Misioneros se caracterizaron por la falta de rigor
cientifico, puesto que su intencidén no era hacer ciencia filoldgica, sino mas
bien proporcionar medios tanto a los indigenas como a los europeos para co-
nocer mutuamente sus idiomas y ayudarse en su propia mision. El compendio
de estas obras se compone de catecismos, escrituras sagradas, diccionarios
y gramaticas, segun sefiala Gonzalez Echegaray (1959: 1-2). El acceso a estas
obras, hoy en dia, es desgraciadamente casi imposible™.

Algunas de las obras a las que nos referimos son las de Bagena Corrella
(1947), dedicada principalmente al estudio de los toponimos de la entonces
Guinea Espafola y de Rio Muni, su zona continental; la de L. Boeck (1950),
quien estudia la geografia de las lenguas bantues, entre las que se incluyen
las lenguas indigenas de Guinea Ecuatorial, y las de Heriberto Ramén Alvarez
(1951 y 1954), que se ocupa del estudio de mitos, leyendas y folclore de Gui-
nea Ecuatorial, y de la influencia de las lenguas aborigenes en la instruccién
de los guineanos. Apenas aparecen referencias ni de obras religiosas, como
los catecismos, ni de los diccionarios y gramaticas de los Misioneros Claretia-
nos. Cuatro obras emblemdticas resumen de forma acertada la dialectologia
de Guinea Ecuatorial*%:

1. Carlos Gonzalez Echegaray en el volumen | de su obra Estudios Gui-
neos (1959: 1-71)® establece la clasificacidn de las lenguas y dialectos
de Guinea Ecuatorial. El autor estudia con detenimiento la variedad
ndowe, baseke y la lengua fan, y culmina el trabajo con un compen-
dio bibliografico nacional y extranjero, compuesto de veintiséis obras
generales, setenta y ocho gramaticas y diccionarios, y treinta y nueve
libros escritos en lenguas indigenas. El volumen 11 lo dedica a la investi-

I GONZALEZ ECHEGARAY, C. (1959). Estudios Guineos I. CSIC.
12 GONZALEZ ECHEGARAY, C. (1959 y 1964). Estudios Guineos, vol. I-Il. CSIC.

13 Ibidem. En esta clasificacion, el bubi resulta bastante completo; las lenguas continentales
menos. El benga es el mas antiguo. El combe es mds evolucionado, mas dulce y de mas
répida articulacion que el pamue / fang. El annobonés es, en gran parte, una formacion
criolla del portugués. El castellano se habla con mucha correccion alli, aunque no es extra-
fia la influencia que, sobre este, ejercen las lenguas locales.
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gacion etnoldgica, a la par que incluye una serie de trabajos monogra-
ficos sobre las poblaciones indigenas de Guinea Ecuatorial

2. Castillo Barril (1966: 6-29)%, en su pequefia monografia de no mas de
35 paginas, muestra la convivencia del espafiol con las lenguas abori-
genes, asi como la influencia que estas ejercen sobre el espaiol. Este
trabajo es fruto de una conferencia pronunciada por el autor en el Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas, en 1966.

3. Antonio Quilis y Celia Casado Fresnillo®® son los autores de la obra que
aborda con mas profundidad el espafiol de ese pais, la completa, pues-
to que presenta una descripcidon de su espafiol en todos los niveles
del andlisis linglistico, partiendo de las encuestas realizadas en todo
el territorio a cuatrocientos sesenta y seis guineo-ecuatorianos, a las
que hay que afiadir una cantidad muy importante de material escrito.
Ademds, se analizan los problemas sociolingliisticos y politicos que han
conducido al estado actual del espafiol y las actitudes que los hablan-
tes tienen ante este y sus lenguas indigenas. La obra de Quilis y Casado
incorpora, asimismo, una amplia antologia en la que se recogen textos
orales, de los que una buena parte se ofrecen en casetes que se adjun-
tan a la obra, y textos escritos, respetando siempre la versién original.

4. Por ultimo, Augusto lyanga Pendi (1996: 4-25)¢ presenta una biblio-
grafia que recoge los estudios realizados sobre las lenguas de Guinea
Ecuatorial, tanto gramaticas y diccionarios como obras escritas en es-
tas lenguas y las de otros paises africanos.

Las lenguas africanas de Guinea Ecuatorial

Las lenguas de Guinea Ecuatorial, aunque no forman parte de las pode-
rosas de ese continente —el fulan, el lingala, el kibundu, el swhali, etc.—, tam-
poco constituyen una novedad para la linglistica africana y mundial, ya que

14 CASTILLO BARRIL, M. (1966). La influencia de las lenguas nativas en el espafiol de Guinea
Ecuatorial. CSIC.

15 QuiLis, A. y CAsADO FRESNILLO, C. (1995). La lengua espafiola en Guinea Ecuatorial. UNED.

16 |YANGA PENDI, A. (1996). Bibliografia de las lenguas de Guinea Ecuatorial y africanas.
I. Nau Libres.
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aparecen perfectamente catalogadas en los principales manuales que abordan
esta problematica, como los de Juan Carlos Moreno Cabrera (1990: 15-49)Y y
Rafael del Moral (2002: 546).

El estudio del primer autor es un catdlogo que recoge las principales len-
guas del mundo, incluyendo su ambito geografico y el nimero de hablantes
de cada una. En sus paginas no precisa un nimero estandar de lenguas ha-
bladas en el mundo. Habla de recuentos optimistas que sefialan unas cinco
mil lenguas en nuestro planeta y de recuentos restrictivos que catalogan solo
unas tres mil. En este estudio, las lenguas de Guinea Ecuatorial no aparecen
registradas en su totalidad debido a los criterios de seleccién marcados por el
autor, las Unicas que aparecen son el fan y el bubi. Todas estas se recogen en
la Zona A que incluye a Camerun, Gabdn, Guinea Ecuatorial, Zaire (la actual
Congo Brazaville) y Republica Centroafricana.

El segundo autor mencionado para esta temdtica recoge, asimismo, las
lenguas fan y bubi, y habla del espafiol como lengua oficial del pais, el francés
como lengua cooficial y el krio o criollo de base inglesa (pichi) como la lengua
de comunicacion interétnica. Creemos que Del Moral ha seguido, al igual que
Juan Carlos Moreno, unos parametros de seleccidon que no han favorecido la
inclusion de todas las lenguas del pequefio pais hispanohablante. Debido a
esta situacidon, nos ha parecido bien que dediquemos unos apartados que pue-
dan completar la informacion de estos lingliistas y advertir a los hablantes de
las lenguas omitidas —ndowe, bisio, nyele, fa d’ambd, pichi— que tengan en
cuenta los criterios de seleccidn seguidos por los referidos investigadores y que
no se sientan subestimados por las omisiones ni mucho menos discriminados.

Por lo que respecta a las lenguas africanas en si, los diferentes estudiosos
de la Lingliistica Africana han coincidido en clasificar las mismas en dos gran-
des agrupaciones® o familias principales:

Las lenguas semitas. Se localizan en Oriente Medio y en la cuenca medi-
terranea de Africa del Norte, de cultura y tradicion occidental o musulmana.

17 MORENO CABRERA, J. C. (1990). Lenguas del Mundo. Machado.
18 DEL MORAL, R. (2002). Lenguas del Mundo: Diccionario Espasa. Espasa-Calpe.

19 CASTILLO BARRIL (1966). La influencia de las lenguas nativas... op. cit., p. 5; GONZALES ECHE-
GARAY (1959). Estudios Guineos, op. cit., p. 13.
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Las lenguas negro-africanas, entre las que cabe distinguir el sudanés y el
bantu. El grupo sudanés ocupa toda la parte del sur del Sahara, abarcando los
actuales territorios del Senegal, Gambia, Guinea-Bissau, Guinea-Conakry, Sie-
rra Leona, Liberia, Ghana, Sudan, Benin y Costa de Marfil, parte de Camerun,
Chad, Ubangui Cari, una zona de Kenia y parte del Sudan. El grupo bantu se
extiende desde una linea que, partiendo de Calabar en Nigeria y atravesando
el Camerun, el Rio Ubangui, el Lago Alberto y el Nilo superior, termina en las ri-
beras del Nairobi, en Kenia. A este grupo pertenece la totalidad de los pueblos
y lenguas de Guinea Ecuatorial. Las lenguas africanas autdctonas de Guinea
Ecuatorial son principalmente cinco: fan, bubi, ndowe, bujeba, nyele. Segun
Castillo Barril (1966: 6), todas ellas coinciden enteramente en sus sistemas fo-
nético, morfoldgico y sintactico, comunes a todos los elementos esenciales del
lenguaje humano. Sus caracteristicas las reduce principalmente a estas:

- Fonéticas. Poseen abundantes consonantes nasales, sordas, duras y as-
peras y, asimismo, abundantes vocales abiertas y cerradas, intermedias
y semivocales.

- Morfoldgicas. Son lenguas de «clases nominales», es decir, que al care-
cer de género y de numero, se clasifican en clases. El género y el nimero
se forman mediante prefijos nominales. Presentan prefijacion alterativa
dentro de una oracidn y poseen un acento musical caracteristico.

- Sintdcticas. El orden de las palabras de un idioma obedece a una serie
de razones socioldgicas y sociales, como funcidn especificamente espi-
ritual. Por ello, cada lengua posee un orden légico de sus elementos de
expresion, sin que eso conlleve una regla comun para las demas.

Fangiie?®/ Fan?'. Es una de las lenguas aborigenes de Guinea Ecuatorial
y la que presenta un numero de hablantes mas elevado, ya que, de las seis
provincias administrativas de Guinea Ecuatorial, el fan se habla practicamente

20 TESSMANN, G. (2003). Los Pamues. Wasmuth.

2l QuiLs Y CAsADO (1995). La lengua espafiola..., op. cit., p. 29; BACALE (1957); BIBANG OYE
(1990). Curso de lengua Fang. Centro Cultural Hispanoguineano; BoLADOS CARTER (1944-
1945). El Diccionario y la gramdtica; COSTA (1926). El Diccionario manual espafiol-pamue y
pamue-espafiol, 1926; Los Elementos de Gramdtica pamue 1901; Nz ABuI, 1975; GONZALEZ
ECHEGARAY, 19512y 1959; NDONG, 1957; NDONG ESONO, 1956; OSSORIO ZABALA, 1887; PANYE-
LLA Gomez y Sabater, 1955; Soler, 1957; TESSMANN, 1913, 19132, 2004, pp. 33-59.
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al 100 % en cuatro de esas provincias??, con alguna pequefia excepcion en la
provincia de Litoral, donde las lenguas denominadas playeras coexisten con
ella. La lengua fan se habla, ademas de en Guinea Ecuatorial, en Cameruin y Ga-
bdn, en porcentajes muy considerables. En el pais africano la lengua fan cuenta
con las variedades de ntumu y okack, aunque dentro de estas, existen otras
subdivisiones linglisticas. En cuanto a la familia etnolingtistica del fan, exis-
te una divergencia de opiniones. Quilis y Celia Casado (1995: 29) la clasifican
dentro de la familia bantu noroccidental, Julidn Bibang Oyé (1987: 15-16) dice
que pertenece a la familia Niger-Congo, del tronco Benue-Congo, y German de
Granda (1994: 456-471) considera que pertenece a la familia Beti-Bulu. Todas
estas clasificaciones se pueden considerar aceptables, ya que los subgrupos
sefialados por estos diferentes autores estan dentro del gran tronco bantu.
Solo Augusto lyanga Pendi presenta una hipotesis bastante diferente al afirmar
que el fan pertenece al grupo sudanés.

Bubi®. La lengua bubi** es otra variedad de las lenguas aborigenes de
Guinea Ecuatorial. Se habla solamente en la isla de Bioko, de donde es la len-
gua autdctona. Mas recientemente, con la llegada a la isla de otros grupos
poblacionales, el bubi empieza a convivir con otras modalidades linglisticas,
con el espafiol a partir de mediados del siglo xvill y comienzos del XIX, pero
también con el pichi. A partir de entonces, el bubi coexiste con otras lenguas
—pidgin-english de Camerun y Nigeria, el grupo fan y las lenguas playeras—.
En cuanto a su extension geografica, el bubi se habla exclusivamente en los
territorios guineanos de Bioko. EI 80 % de los estudiosos del bubi —Justo Bole-
kia Bolekd, German de Granda, Antonio Quilis, Manuel Castillo Barril y Julian

22 El nimero de hablantes del Fang es el mas elevado del pais. Esta etnia ocupa toda la zona
interior de la region continental guineo-ecuatoriana, extendiéndose con rapidez por la
zona costera, donde va absorbiendo a los grupos cominmente denominados playeros,
que son los bengas, combes, basekes, balengues y bujebas. Su nimero ha aumentado
también notablemente en Bioko y constituye el grupo étnico mas numeroso en la misma
capital. Granger, Dantin e Izquierdo (1929, 63), en la obra de Quilis (1985) sefialan que
«los Fan son dominantes en numero, son pueblos procedentes del interior que han do-
minado a los pueblos fragmentarios del litoral», mientras que Julian Bibang Oyé dice que
muchos jévenes y mayores de otras etnias «hablan incluso el Fan».

2!

)

BOLEKIA BOLEKA, J. (1997). Breve Diccionario bubi-castellano y castellano-bubi. Gram Edi-
ciones. bodbbe: S, pescador. «sobre el origen de la palabra bubiy, pp. 349.

24 QuiLs y CAsADO (1995). La lengua espafiola..., op. cit., p. 27.
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Bibang Oyé— no sefiala ningun otro territorio guineano o africano donde se
hable o exista alguna variedad de esta lengua. No obstante, Gonzalez Echega-
ray plantea una teoria diferente, pues cree que el bubi tendria ramificaciones
en Gabon, con los grupos lingtiisticos que se encuentran en la desembocadura
del rio Ogoue (Galoa y Pongwe), asi como al sur de Camerun con los pueblos
bati. Asimismo, nuestro autor plantea algunas semejanzas del bubi con los gru-
pos playeros benga. A. del Molino (1994: 207) engloba etnolégicamente a este
pueblo con una tribu cercana a Lagos, por la semejanza de algunos rasgos de
esos pueblos con el bubi.

Ndowe?. La lengua ndowe se habla en la provincia de Litoral, que com-
prende las regiones de Bata, Mbini, y Cogo, asi como las islas de Corisco, Elo-
bey Grande y Elobey Chico. El porcentaje de hablantes de esta lengua es muy
inferior en las regiones de Bata, Mbini y Cogo en comparacion con la gran ma-
yoria fang. El ndowe solo puede superar a los otros grupos denominados bu-
jebas en Bata y Mbini, y a los grupos pigmoides (Bayele) de Ayamiken, en las
fronteras de Bata con la costa atldntica. Nosotros preferimos usar el término
ndowe, porque entendemos que sus diferentes subgrupos pertenecen a un
mismo tronco llamado ndowe. Estas variedades son comprensibles entre ellas.

El motivo de distinguirlas es extralingliistico y radica en las diversas luchas
internas que existian entre sus respectivos pueblos. En Guinea Ecuatorial los
pueblos combes han dominado a los bengas y las otras variedades son casi
inexistentes hoy. Los bengas, asentados principalmente en Corisco, emigraron
en su mayor parte a Gabdn, dejando campo libre a los combes. Esta pugna hace
que los bengas no quieran identificarse con los combes v, sobre todo, nosotros
creemos que desunen a su pequefio pueblo, cuando linglisticamente tienen
casi todo en comun. En su clasificacion, tanto Antonio Quilis y Celia Casado
(1995: 28) como Augusto lyanga (1992: 30-44) coinciden en que todas estas
lenguas pertenecen a la familia bantu del tronco congolés. El nimero de ha-

25 IYANGA PENDI (1992). El pueblo Ndowe. Nau Llibres, p. 32. Etimolégicamente, la palabra ndowe
consta del participio ndo (cogido) y del pronombre we (nosotros): ndo (cogido / s), i/w (noso-
tros). O sea, ndowe quiere decir, cogidos nosotros o nosotros cogidos. Nosotros estamos co-
gidos los unos a los otros, estamos cogidos mutuamente como ngokobi, como cadena, como
datiles, como un arbol con extensos ramales y bien arraigados en tierra, un pueblo que es
como un racimo de pifia, los hombres unidos, pueblos unidos, los que estan unidos...
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blantes del ndowe es cada vez mas reducido frente a la gran mayoria fan. No
obstante, la vitalidad del ndowe logra mantenerse frente a la eleccién de los
bubis por el pichi.

El hecho de que predominen las variantes benga y kombe sobre otras de
la etnia ndowe se debe a que los primeros centros de civilizacién de este pue-
blo se instalaron en zonas pobladas por combes y bengas. La variedad benga
tuvo mucha difusién a finales del siglo pasado y ha sido objeto de abundantes
estudios etnolingtiisticos, de ella se han editado gramdticas y diccionarios; sin
embargo, su expansion es en la actualidad casi nula. Por el contrario, el kombe
es la que goza en estos momentos de mas expansion, con su entonacién dulce y
su articulacién rapida, seglin lyanga Pendi. Para muchos, los términos ndowe y
kombe plantean la misma confusién que se observa con las expresiones ndowe
y playero, u otras que hacen referencia a las tribus que integran este pueblo.

Bujeba. Antonio Quilis y Casado (1995: 29) indican que el bujeba® es una
lengua que pertenece al bantl medio del oeste. Se localiza tanto al norte y al
sur de Bata como al sur del Rio Benito. Actualmente, el nimero de hablantes
ha disminuido por influencia del fan, en donde este actlia como superestrato.

Nyele / nyer?’. Es el grupo pigmoide de Guinea Ecuatorial. Todos los auto-
res que han estudiado las lenguas de Guinea hasta el momento han ignorado
la existencia de este pueblo y de su lengua. El grupo se denomina oficialmente
bayele y se sitUa geograficamente en la provincia de Litoral, en la capital Bata.
Su lengua, el nyele, no tiene ninguna influencia en el pais, pues pertenecen sus
hablantes a un grupo némada que vive aun en la prehistoria y en el interior de
los bosques del litoral continental. Hay que tener en cuenta que los bayeles se
han caracterizado por su rechazo a tener cualquier contacto con la civilizacién.
Para nuestro estudio consideramos que, si hacemos una descripcién de todas
las lenguas de Guinea Ecuatorial, hay que citar todas las que existen, indepen-
dientemente del estatus social o prestigio de las mismas. Los bayeles han sido
estigmatizados por su estatus de ndmadas, cuando realmente mucha gente les
guarda mucho aprecio por su habilidad para curar enfermedades complicadas,

26 QuiLis y CASADO (1995). La lengua espafiola..., op. cit., p. 29; GONZALEZ ECHEGARAY (1964).
Estudios Guineos, ll, op. cit., p. 48.

27 Atlas de Africa (2001), op. cit., p. 24.
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para las que no se encuentra una explicacion exhaustiva en la ciencia, segun los
criterios de la medicina occidental.

Lenguas mixtas o criollas. Las lenguas mixtas o criollas de Guinea Ecua-
torial son principalmente dos: el pichi, de base inglesa, y la fa d"ambd, de base
portuguesa. Ambas son el resultado de la influencia de las lenguas que ingleses
y portugueses han legado a Guinea Ecuatorial.

Fa d’ambé?. Es una lengua mestiza, lengua criolla que se habla en Anno-
bdn —territorios islefios guineanos alejados?® no solo del propio pais, sino de
Santo Tomé y Principe—. La isla en cuestion fue descubierta por los portugueses
en el afio 1471 y le pusieron por nombre ‘Anno bd’ (esto es, ‘afio bueno’), por
haber sido descubierta en pleno afio nuevo. Esto constituye un claro ejemplo
del caracter criollo de su lengua. Aparte de esta lengua, germen de la influencia
lusa, el legado portugués en esta zona se manifiesta, asimismo, en topdnimos
antiguos, como Fernando Poo o Fermosa, que es hoy la actual isla de Bioko.

La lengua de Annobdn es una realidad lingliistica totalmente diferente de
las citadas anteriormente. Al igual que el pichi, es el resultado de una situacion
de lenguas en contacto. A diferencia de este, su proceso de asimilacion se pro-
dujo en Annobdn por la convivencia de portugueses y annoboneses, que ha-
blaban dialectos del kikongo y kibundu, mientras que el pichi fue un producto
importado que llegd a la isla de Bioko y se vio fortalecido por el positivo estatus
social del que gozaban sus primeros hablantes.

No obstante, las bases linglisticas del kikongo y kibundu no permiten que
la fa d"ambo se diferencie mucho de la realidad bantu, cuestién que algunos
investigadores no siempre han tenido en cuenta, al afirmar que esta lengua
es la Unica de las lenguas guineanas ajenas a la familia bantu, olvidando que
sus bases africanas son originalmente de la referida familia. Segiin German de
Granda (1994: 424), los motivos que favorecieron la aparicién de esta lengua
fueron principalmente tres: ausencia en la isla de hablantes de un portugués

28 GRANDA, German de (1994). El espafiol de América, el espafiol de Africa y hablas criollas
hispadnicas. Gredos.

2 |bidem, pp. 424-440. Me refiero, en especial, a la situacién geografica de Annobén (a
trescientas millas de distancia de la isla de Fernando Poo, hoy Bioko, a doscientas de Cabo
Lépez y a cien de la isla de Santo Tomé y Principe).
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estandar, desde el momento de su descubrimiento en 1472 hasta el afio 1977,
inexistencia de moradores europeos, en especial, de la presencia espafola vy,
finalmente, ausencia de la influencia de los medios de comunicacion.

Pichi. Es la segunda lengua criolla que aborda nuestro estudio. Como se-
flalamos antes, también es fruto de una situacion de lenguas en contacto; sin
embargo, no se produjo en Bioko directamente, sino que llegd a la isla con
los grupos fernandinos cuando se abolid la «esclavitud». La lengua habia ido
creciendo impulsada por los antiguos esclavos, que se habian convertido en
la clase social mds importante de la isla. A ellos se sumaron los inmigrantes
vecinos de Camerun y Nigeria, que hablaban una modalidad semejante, y, pos-
teriormente, los bubis, que prefieren el pichi antes que su propia lengua.

Del Molino (1994: 13-15) dedica un estudio muy importante al origen de
esta lengua criolla, considerando, al igual que todos los estudiosos de las len-
guas guineanas, que es un destacado sistema de comunicacién en Malabo, la
capital del pais, aunque va perdiendo fuerza en la periferia. En la actualidad, el
pichi es una lengua mas y en Malabo compite con el espafiol y otras lenguas.
Una superficial observacidn del habla de Malabo podria confirmarlo como pri-
mera lengua hablada en la capital, ya que se oye en todas las esquinas, incluso
en la administracién. La lengua fan, mayoritaria entre todas las lenguas indige-
nas del pais, se ve un tanto subestimada por los jévenes por muchas razones
frente al pichi, lo que convierte a esta Ultima en una lengua muy empleada.

John Lipsky?®®, José Mufioz y German de Granda (1871: 215-222) afirman
que el pichi no tiene la misma influencia en la regién continental, donde el
ascendiente de los fernandinos es casi nulo. La presencia en Bata de nativos
nigerianos y cameruneses de la misma modalidad hablada, junto con la actitud
de los jévenes provenientes de Malabo, que hablan el pichi principalmente
para diferenciarse de los demds jovenes de Bata, hacen que esta variedad se
hable de forma significativa en esa ciudad. A pesar de las campafias llevadas a
cabo por misioneros y educadores espafioles, asi como por los mismos guinea-
nos que advierten a sus hijos de no hablar el pichi por considerarla una lengua
vulgar, sin embargo, en las calles de Malabo los nifios hablan esa lengua en casi

30 Lipsky, J. (2004). «The spanish Language of Equatorial Guinea». Arizona Journal of Hispanic
cultural Studies, 8, pp. 115-130.
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todas sus interacciones comunicativas e, incluso, en los orfanatos, donde se
supone que se inculca una severa educacion.

Lenguas coloniales. Las lenguas europeas u occidentales que se hablan
en Guinea Ecuatorial son principalmente tres: el espafiol, el francés y el inglés.
El caso del portugués es distinto, como se vera mas adelante. El estatus y los
usos de las mismas son diferentes. Hemos profundizado mas en la lengua es-
pafola por ser la lengua oficial de Guinea y, sobre todo, por ser el objeto de
estudio del presente trabajo. Para ello, abordamos someramente los estudios
sobre esta lengua, su cronologia en este pais, asi como hacemos referencia a
todos sus niveles linglisticos.

Espaiol. Para hablar de la lengua espafiola en Guinea Ecuatorial, es im-
prescindible destacar las obras de Antonio Quilis y Celia Casado (1995) y de
John Lipsky (1990), asi como los diferentes articulos de German de Granda y
Carlos Gonzalez Echegaray, que vamos a desglosar por periodos para analizar
la historia de la lengua espafiola en Guinea Ecuatorial y vamos a considerar cin-
co periodos de tiempo. Se han dividido las etapas del espafiol ecuatoguineano
en: Periodo inicial (1800-1858), Periodo precolonial (1858-1900), Periodo colo-
nial y autonomico (1900-1968), Periodo poscolonial «de sombra» (1969-1979)
y Periodo de florecimiento (1979-2023...).

Desde el giro politico al periodo que hemos denominado «de sombra»®,
en el aflo 1979 el espafiol se vio liberado del letargo que padecia. En 1980, mu-
chas estadisticas apuntaban a que habia en Guinea Ecuatorial un 63 % de anal-
fabetos, lo que resultaba desastroso para el pais y para el espafiol. El primer
gran paso, en favor de la lengua espafiola, se da tres afios después, convirtién-
dola en la lengua oficial de la Republica de Guinea Ecuatorial. La Carta Magna
de Akonibé, aprobada en referéndum en 1982, dice: «La lengua espafiola se
reconoce oficial, se reconocen las lenguas aborigenes como integrantes de la
cultura nacional».

La recuperacién del espafiol ha sido muy positiva, como consideran en
sus conclusiones Antonio Quilis y Celia Casado (1995: 34). El espafiol se habla

31 El presidente Macias Nguema Biyogo, que gobernd el pais entre 1968 y 1979, fue de-
puesto el dia 3 de agosto de 1979, mediante un golpe militar encabezado por el teniente
coronel venido de la Academia Militar de Zaragoza, Teodoro Obiang Nguema.
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ya con normalidad y con libertad en todos los hogares del pais. Por una parte,
el resultado de esta recuperacién y florecimiento del espafiol se debe, prin-
cipalmente, al esfuerzo conjunto del gobierno del pais y, por otra, a la labor
de la cooperacion espafiola a través de la FERE (Federacion Espafiola de Re-
ligiosos de Ensefianza). En el ambito educativo hay que resaltar el trabajo de
los profesores y docentes espafioles, realizado con una vocacion sin limites, lo
cual ha dado sus frutos, logrando una mejor ensefianza y consiguiendo que la
lengua espafiola recupere el puesto que le corresponde en la sociedad guinea-
na. Ademas, hay que destacar la labor patridtica y vocacional de los maestros
guineanos que, en las escuelas diseminadas por todo el pais, imparten sus cla-
ses en espafiol, teniendo en cuenta, sobre todo, los escasisimos recursos de
que disponen. Asi, es comun encontrar en los pueblos aislados de los centros
urbanos a nifos pequefios jugando y hablando en espafiol. En la actualidad
esta lengua estd suficientemente arraigada en Guinea Ecuatorial, incluso en las
zonas tradicionalmente no hispanizadas.

Francés. Esta lengua no habia sido abordada como parte de las lenguas
de los pueblos de Guinea Ecuatorial, aunque si ha estado siempre presente en
gran parte de la historia y de la andadura histdrico-lingliistica de Guinea Ecua-
torial. Segln la Revista de estudios africanos (1993):

Desde la conferencia de Berlin (1884-85) hasta 1968, Francia ha ido prolon-
gando cada vez mds su presencia en Guinea Ecuatorial, consiguiendo que, en
1982, se viera en Guinea una presencia considerable de sus empresas; en 1985,
se llevard a cabo la construccion y funcionamiento de dos centros culturales de
expresion francesa, en el mismo afio se obliga a los funcionarios a aprender
el francés, con la consiguiente integracion de Guinea Ecuatorial en la UDEAC,
‘Unién aduanera y Econémica de los estados de Africa central’ asi como el BEAC
‘Banco de los Estados de Africa Central’, exigiendo a la administracion que usase
el francés como lengua de trabajo; en 1988 se firma un convenio de cooperacion
de la reorganizacion de la gendarmeria nacional, de la formacion de sus cuadros
y de la creacion de una compafiia motorizada, en 1989, el ministerio de edu-
cacion decide introducir la ensefianza obligatoria del francés para favorecer el
bilingtiismo. Guinea Ecuatorial es miembro de la Francofonia.

Inglés. No obstante, si tenemos en cuenta los antecedentes histdricos
de Guinea Ecuatorial, podemos atrevernos a decir que la lengua inglesa no es
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una novedad en Guinea Ecuatorial, al ser la lengua europea que mas léxico ha
transmitido a las lenguas naturales guineanas. ¢Como y cuando? No existen
estudios claros sobre esta afirmacidn, pero un ejercicio sencillo sobre el voca-
bulario de las lenguas autéctonas de ese pais lo podria demostrar...

Portugués. Guinea Ecuatorial es miembro de pleno derecho de la Comu-
nidad de Paises de Lengua Portuguesa (CPL). Sin embargo, la Ley Fundamental
de Guinea Ecuatorial, aprobada en febrero del afio 2012, y en su articulo 4,
establece en su inciso 1, «Las lenguas oficiales de la Republica de Guinea Ecua-
torial son el espafiol, el francés y las que la Ley determine. Se reconocen las
lenguas autdctonas como integrantes de la cultura nacional».

La pagina oficial de la Republica de Guinea Ecuatorial, publicaba en el afio
2010 un articulo con el siguiente contenido:

El Gobierno de la Republica de Guinea Ecuatorial, encabezado por el presiden-
te de la Nacion, Obiang Nguema Mbasogo, y el primer ministro jefe de Gobierno,
Ignacio Milam Tang, han dado su aprobacidn a la presentacion del nuevo Proyec-
to de Ley Constitucional que permitird convertir al portugués en idioma oficial
del pais, junto con el espafiol y el francés. La ratificacion de este proyecto de ley
en la Camara de Representantes del Pueblo es el unico paso que falta para su
aprobacion definitiva.

Como es normal en la vida, no estdtica sino dindmica, el Gobierno de Gui-
nea Ecuatorial adujo las razones fundamentadas por su ejecutivo y dentro de
su potestad legislativa, presentando un proyecto de ley para la adopcion de
esta tercera lengua oficial de Guinea Ecuatorial. Por una parte, los intereses
histéricos y culturales, donde Guinea Ecuatorial mantiene unas raices histéri-
cas con el mundo luso desde los descubrimientos de sus territorios, segun el
bosquejo histdrico de este pais; lo cual es un aliciente y un motivo claro por el
cual, desde hace afios, el Gobierno ecuatoguineano ha sopesado la posibilidad
de adoptar el idioma portugués como oficial en el pais. Desde el siglo XV, los
marinos portugueses fueron los primeros europeos que exploraron la zona del
Golfo de Guinea, y los que bautizaron la hoy conocida Isla de Bioko como «Fer-
nando Poo», en homenaje a su descubridor. Las posesiones portuguesas que
hoy forman el territorio de Guinea Ecuatorial pasaron a manos espaiiolas tres
siglos después, en 1777.
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Es por todo lo expuesto por lo que el Gobierno de la Republica de Guinea
Ecuatorial, sancion6 el Proyecto de LEY CONSTITUCIONAL NUM. 2010, por la
que se modifica el Articulo Unico de la Ley Constitucional nimero 1/1998, de
fecha 21 de enero, por el cual se modifica el Primer Parrafo del Articulo 4.2 de
la Ley Fundamental de Guinea Ecuatorial, cuya reproduccidn textual recoge:

VISTO la Ley Fundamental de la Republica de Guinea Ecuatorial;

VISTO asimismo la Ley Constitucional Num. 1/1998 de fecha 21 de enero por la
que se modifica el primer pdrrafo del Articulo 4.2 de la Ley Fundamental del Estado;

REAFIRMANDO que el idioma es el vehiculo y el vinculo de comunicacion que
une los pueblos desde el principio de la interdependencia de los Estados;

CONSIDERANDO que la dimension afro-ibérica soberana y el lazo histori-
co luxo-hispdnico constituyen para Guinea Ecuatorial (Afro-hispdnica), una base
fundamental de cooperacion en los campos econdmico, social, cultural, juridico-di-
plomdtico y técnico-cientifico con los Paises del referido espectro tridimensional.

CONSIDERANDO, ademads que la inclusion del Idioma Portugués como Oficial
en Guinea Ecuatorial no solo contribuiria positivamente al incremento de la coope-
racion en el contexto afro-ibérico y luxo-hispdnico de naciones, sino que reforzaria
en gran medida las relaciones de acercamiento, buena vecindad y de hermandad
que Guinea Ecuatorial mantiene con un gran numero de Estados luxo-hispdnicos,
miembros fundadores de la Comunidad de Paises de la Lengua Portuguesa (CPLP), y

En su virtud, debidamente aprobada por la Cdmara de los Representantes del
Pueblo en su .... Periodo Ordinario correspondiente al afio dos mil diez.

SANCIONO Y PROMULGO LA PRESENTE LEY:

ARTICULO UNICO. -Se modifica el Articulo Unico de la Ley Constitucional nu-
mero 1/1998, de fecha 23 de enero, por la que se modifica el Articulo 4.2 de la Ley
Fundamental del Estado, que queda redactado como sigue:

“Las Lenguas Oficiales de la Republica de Guinea Ecuatorial son el espafiol, el
francés y el portugués. Se reconocen las lenguas aborigenes como integrantes de
la cultura nacional”.

DISPOSICION ADICIONAL

Se autoriza al Gobierno para que adopte medidas y programas que sean ne-

cesarios y proponga o dicte las disposiciones pertinentes para el desarrollo y apli-
cacion de la presente Ley.
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DISPOSICION DEROGATORIA

Quedan derogadas cuantas disposiciones de igual o inferior rango que se
opongan a la presente Ley Constitucional.

DISPOSICION FINAL

La presente Ley constitucional entrard en vigor a los veinte dias de su publica-
cion en el Boletin Oficial del Estado”

La sociolingiiistica de Guinea Ecuatorial

Los habitantes de Guinea Ecuatorial emplean para sus interacciones dia-
rias un total de diez sistemas de comunicacién. Los usos y funciones de las mis-
mas son diversos. Una minuciosa observacion nos lleva a establecer los usos
de las lenguas de Guinea Ecuatorial en dos dmbitos: formales e informales.

Africa muestra una gran diversidad humana. Las diferencias y el grado
de diferenciacién son sumamente variados y se deben a diversos factores. Se
pueden considerar, pues, en un primer nivel, el origen genético, la historia,
el aislamiento o el contacto, las mezclas de poblaciones, los movimientos de
pueblos, pero también, en un nivel inferior, las diferenciaciones religiosas, eco-
ndmicas y politicas. Las poblaciones humanas africanas actuales se dividen en
cierto nimero de conjuntos amplios relativamente homogéneos, a los que los
historiadores suelen llamar civilizaciones y los antropologos areas culturales,
segun afirman C. A. Caranciy J. Bolekia Bolekd (2002: 11)32.

La diversidad etnolingiiistica de Africa, en especial del Africa negra —fuen-
te inagotable de conflictos entre si y de dificultades para la convivencia—es la
mas grande de todo el globo terrestre, como sefialan los autores antes citados.
La relacién entre lenguas y etnias es tan estrecha que ambas realidades se
confunden o se superponen. Estas realidades han estado siempre presentes
en la historia de Africa. Ni el islam ni la colonizacién ni, como se creyd, los esta-
dos coloniales y las independencias han conseguido crear Estados unitarios y
unidos, ni acabar con las distintas etnias y lenguas africanas. Antes bien, estas
se han reforzado en los Ultimos afios, siendo uno de los factores, activos y pa-
sivos, de la crisis del llamado «estado-nacion» a la occidental.

32 CARANCI, C. y Bolekia Boleka, Justo (2002). «La crisis del estado postcolonial. Etnias, lenguas
y poder en Africa». Cuadernos 1. Centro de Estudios Africanos de la Universidad de Murcia.
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¢ Guinea Ecuatorial, inmerso en este contexto africano, es fiel imagen de
esta caracterizacion, una sociedad de lenguas en contacto al existir alli
varios sistemas de comunicacién dentro de su mismo espacio geopoli-
tico —lenguas formales, informales de los guineanos...—. Casi todas las
etnias de este pais, a pesar de tener una lengua nacional comun, como
es el espafiol; dos lenguas cooficiales (francés y portugués), dos lenguas
mixtas/criollas (el pichi y el ambo) mantienen rigidamente sus lenguas
o identidades étnicas®. Aunque estas no estan siendo ni cultivadas
oficialmente ni promocionadas, sobreviven oralmente y sus hablantes
procuran que se mantengan a lo largo del tiempo, trasmitiéndolas de
generacién en generacion.

e Los bayeles constituyen la Unica excepcidn, al ser una minoria indigena
que no ha tenido una evolucién cultural paralela a la del resto de los
pueblos de Guinea Ecuatorial, con los que comparten el mismo espacio
geografico. Los bayeles se han mantenido aislados, al margen de la mo-
dernidad y de la ciencia. Son los Unicos hablantes de Guinea Ecuatorial
que viven en un contexto social monolingtlie y no hablan otra lengua que
no sea la suya. Los intentos de modernizacion y aculturacién de sus pue-
blos producen un efecto negativo con la huida progresiva de su Gnico nu-
cleo poblacional (Ayamiken) hacia las fronteras con la vecina Camerun.

¢ Todo este panorama hace que, obviamente, se caracterice a Guinea
Ecuatorial como una sociedad donde conviven varias lenguas en las
principales urbes del pais (Malabo, Bata, Ebibeyin, Mongomo). Obvia-
mente, las influencias mas importantes se observarian por el contacto
de las lenguas europeas con las autdctonas, al aportar a estas ultimas
la denominacidn de los términos de la ciencia, de la tecnologia, de la
modernidad y de la civilizacidn inexistente en la realidad indigena gui-
neana; dando cabida fundamentada para abordar los fenémenos que
resultan en este tipo de escenarios, con un mercado linglistico que
deja la paternidad de:

v Multilingiiismo, bilingiiismo y diglosia. Se puede hablar de multi-
lingliismo en Guinea, siguiendo a Humberto Lopez Morales (1989:

3 SIGUAN, Miguel (2001). Bilingiiismo y lenguas en contacto. Alianza Editorial, p. 22.
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142)%*, porque evidentemente en ese pais coexisten y conviven va-
rias lenguas, aunque con diferentes funciones sociales. Naturalmen-
te, podriamos también hablar de bilingliismo si se tiene en cuenta
lo que se entiende por ese término. Diferentes estudiosos como
Leonard Bloomfield (1933), Einar Haugen (1953) y Weinreich (1953),
han tratado el tema del bilingliismo, aunque con algunos posiciona-
mientos diferentes. Moreno Ferndndez (2005: 207) considera que el
término bilingliismo puede definirse como el «dominio pleno, simul-
taneo y alternante de dos lenguas» y afiade que este fendmeno se
debe observar desde una perspectiva doble: bilingliismo individual
y bilingliismo social. Esta descripciéon del bilingliismo clarifica la si-
tuacion social de las lenguas de Guinea Ecuatorial y sus hablantes,
porque coexisten lenguas europeas y africanas en Guinea Ecuatorial
e individuos con competencia, actuaciéon y uso en muchas de ellas.

El panorama sociolingliistico de Guinea Ecuatorial no queda lo
suficientemente claro para entender la peculiar situacion no solo de
Guinea Ecuatorial, sino de muchos paises africanos. Para ello, convie-
ne también explicar el fendmeno de la diglosia, a fin de llegar a una
mejor comprension de la variabilidad linglistica que alli se registra.
El término ‘diglosia’®, que fue acufiado por Charles Ferguson en el
afio 1959, es utilizado por Isabel Molina (2005: 7)36, quien considera
que este término sirve «para describir la situacidn sociolingliistica de
comunidades donde los hablantes usan dos o0 mas lenguas con fines
diferentes». A este respecto, el concepto de diglosia da otras pistas
para caracterizar y abordar mejor la sociolingliistica guineana y para
definir las funciones sociales y la relacién que mantienen entre si las
lenguas que alli se hablan. En Guinea Ecuatorial, las funciones y usos
de las lenguas son diversos: lengua A(lta) para referirse a las lenguas
formales con sus respectivas funciones y lengua B(aja), a las siete

3 L&PEZ MORALES, Humberto (1989). Sociolingiiistica. Gredos.
35 MORENO FERNANDEZ (2005). Principios de sociolingiiistica..., op. cit., pp. 221-233.

3 MoLINA MARTOS, Isabel (2006). “El espafiol en Guinea Ecuatorial: aspectos sociolingiiisti-
cos”, en Thesaurus.
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lenguas autdctonas, es decir, las denominadas informales, incluidas
las mixtas. Las anotaciones de Ferguson son un claro reflejo de la
realidad sociolinglistica de Guinea Ecuatorial. Las lenguas de los na-
turales se ven dominadas por las lenguas formales, ya que estas se
aprenden y se usan en un contexto mas formal que la B(baja); situa-
cién de diglosia se registra también dentro de las mismas lenguas
indigenas, como es el caso del fan.

v Interferencia, transferencia y convergencia lingiiisticas. Cuando va-

rias sociedades y diferentes grupos lingliisticos estan en contacto,
pueden darse en la lengua fendmenos complejos, segin Francis-
co Moreno (2005: 250), Javier Medina Lopez (1997)* y Humberto
Lopez Morales (1989a: 165-178)%:

1. Por el contacto de lenguas, interferencia, convergencia, calco y
préstamo léxico.

2. Por los fenédmenos que resultan del uso de varias lenguas, la sus-
titucion de lenguas, el cambio de cddigo o la mezcla de cddigos.

3. Por las variedades derivadas del contacto de las lenguas: las len-
guas pidgins y criollas.

v La alternancia de cddigos. éPor qué los ecuatoguineanos alternan

dos 0 mas lenguas? Esta cuestion no es exclusiva de los hablantes de
Guinea Ecuatorial y ha sido ampliamente debatida desde el punto de
vista sociolinguistico (Margarita Vinagre, [2005: 31]* y Francisco Mo-
reno, [2005: 111-118]), pues el cambio de cddigo es una estrategia que
los guineanos utilizan constantemente en sus interacciones diarias.

Cuando los guineanos hablan, seleccionan una de las muchas
lenguas en la que tengan una cierta competencia. Esta eleccidn esta
determinada por factores externos, como el entorno fisico, el tema
de la conversacion, los participantes y la identificacion étnica, de ma-

37 MEDINA, Javier (1997). Lenguas en contacto, op. cit.
33 ALMEIDA, 1989

¥ VINAGRA LARANJEIRA, Margarita (2005). £/ cambio de cddigo en la conversacion bilingiie: la
alternancia de lenguas. Arco Libros.
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nera que la seleccion de un determinado cédigo no se produce al azar,
como lo sefiala Margarita Vinagre, en cuatro aspectos fundamenta-
les: para expresar identidad, para acomodarse al oyente, para reflejar
la distancia cultural y social entre los hablantes y por la eleccién del
tema de la conversacidn o por una motivacién de tipo politico.

v Transferencias léxicas. El Iéxico de las lenguas naturales de Guinea
Ecuatorial se caracteriza por incluir una gran cantidad de préstamos
de diverso origen —inglés, francés y espafiol, principalmente, en
cuanto a las lenguas europeas. Los préstamos de procedencia euro-
pea parecen haber entrado en las lenguas ecuatoguineanas duran-
te los periodos de evangelizacion y colonizacidn, debido a multiples
razones. Sobre los préstamos del inglés en particular existen teorias
diferentes sobre sus verdaderas fuentes. lyanga de Pendi (1992:
165-169), junto con otros trabajos como los de Quilis y Casado
(1995: 319) y De Granda (1994: 456-71), afirman que, de entre todas
las lenguas europeas que han influido sobre las de Guinea Ecuato-
rial, el inglés ocupa el primer puesto con abundante incorporacion
de su léxico a las lenguas del pais. Ofrecen datos estadisticos en ese
particular. Por su parte, el desarrollo y los medios de transportes ha-
cen que los pueblos europeos tengan acceso a Africa negra a través
del Océano Atlantico; esto le permitié al pueblo ndowe, por su ubi-
cacion, el trato constante con gente de diversa procedencia y, por
tanto, de diferentes lenguas, usos y costumbres, lo que da como re-
sultado que la lengua ndowe cuente con una cantidad considerable
de palabras de incorporacidn, de neologismos, como consecuencia
de la influencia de lenguas diferentes: portugués, holandés, espafiol,
inglés, francés y aleman. La superioridad del inglés sobre las demas
lenguas muestra una vez mas su gran influencia en todo el mundo.
En la misma linea de Pendi, De Granda (1994: 456-71) estudid el 1é-
xico de la variedad ntumu del fan estableciendo datos estadisticos.

Lenguas de uso formal

Dentro de los dmbitos formales predominan el espafiol, el francés, el
portugués, y el inglés, esto es, las lenguas europeas. El espafiol se utiliza en
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todos los contextos oficiales de Guinea Ecuatorial: administracion, educacion,
religidn, politica, etc. Es la lengua con mayor cantidad de hablantes dentro de
las lenguas formales e informales. El francés es la segunda lengua formal mas
importante, no por el nimero de hablantes, sino por su caracter de lengua de
uso en la CEMAC, ya que el pais esta integrado en su politica monetaria, y casi
econdmica. El portugués, a pesar de ser ya la segunda lengua oficial del pais,
no tiene todavia impacto alguno. Se utiliza principalmente en las relaciones de
Guinea Ecuatorial con CPLP; mientras que el inglés es la lengua franca y obliga-
da en el sector de hidrocarburos, el cual constituye casi el 90 % del PIB del pais.

Lenguas de uso informal

En los ambitos informales se encuentran todas las lenguas autdctonas y los
dos criollos hablados en Malabo y Annobdn, segun la clasificacion presentada.
Las lenguas informales se utilizan en el ambito doméstico y en los pueblos de
los diferentes grupos étnicos de Guinea. Estos grupos no admiten el uso de las
lenguas formales o europeas en los registros de sus tradiciones y culturas. En
un trabajo de investigacion tutelado bajo mi direccién en el afio 2024, el fildlo-
go José Luis Mabale aborda en el mismo la falta de dominio de los nifios y una
mayoria de adolescentes de su lengua materna, el fan. Esta situacién se dard
posiblemente en las otras lenguas informales del pais, debido a la politica de
recuperacion del espaiol adoptada tras el cambio de gobierno en el afio 1979,
donde se obligaba a los nifios a hablar en espafiol en todos los hogares del pais,
con una fuerte mision de la federacion espafiola de religiosos de la ensefian-
za. A pesar todo, el espafiol sigue ha erradicado en los Ultimos veinte afios las
lenguas naturales, pues en determinados contextos no pueden ser utilizadas,
como es el ambito religioso (evangelios y homilias, asi como la Biblia).

Dentro de las lenguas informales, el fan es hablado preminentemente por
los aborigenes de las siguientes provincias: Centro-Sur, Wele-Nzas, Kie-Ntem y
la mitad de Litoral. El bubi en las provincias de Bioko-Norte y Bioko-Sur, ultima-
mente se ha cuestionado su uso en el ambito doméstico, ya que sus hablantes
la sustituyen por el pichi. El ndowe y el bujeba se hablan en Litoral junto con el
nyele. El pichi se habla mayoritariamente en las provincias de Bioko y en Ma-
labo constituye la segunda lengua mas importante en numero de hablantes,
ya que funciona como lengua de comunicacidn interétnica y regional, siempre
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en un contexto informal, frente al espafiol. Lo usan los fernandinos, todos los
hablantes de las etnias de Guinea y los inmigrantes africanos. El ambito de
mavyor vitalidad en el uso de esta lengua se registra en los mercados publicos
de Malabo, y de alguna manera en Bata. Es también la lengua preferida por
los jévenes de la capital en sus ambientes deportivos, juergas y diversiones de
distinto tipo. Los jévenes malabefios emplean también esta lengua con mu-
chos otros fines, como muestra de su arraigo en Malabo, para demostrar cierta
superioridad frente a otros jovenes guineanos por encontrarse en la capital,
se consideran mas civilizados, pues su uso denota un estatus superior cuando
se encuentran con los jévenes de otras partes del pais (Bata, Ebibeyin, Mon-
gomo, Evinayong, etc.). Muchos de ellos afirman que «hablando el pichi en
Bata, te vas a ligar a todas las chicas de alli». El ambd, Unica lengua indigena de
Annobdn, se utiliza como lengua informal frente al espafiol. Sus hablantes han
perdido sus lenguas autdctonas, con las que el portugués mantuvo contacto,
y en la actualidad tiene mucha vitalidad en Annobdn, ya que sus hablantes
se encuentran en una situacion totalmente aparte. Es una lengua localizada
casi en el hemisferio sur de Guinea Ecuatorial, un tanto alejado de las demds
provincias ecuatoguineanas. Su lejania crea incluso una especie de rechazo al
resto del pais, lo que ha motivado al pais redoblar las condiciones de acceso, y
comunicacion a la isla, para permitir su plena convivencia e identidad patrioti-
ca. La lengua ambd suena fuerte y vitalmente en Malabo, con una importante
poblacién y una cultura muy excepcional de su famosa tradicidon «bonko»... Es
quizas, la lengua local mas dificil de articular y con la que no se atreven otros
hablantes locales, debido a su etnicidad, prosodia, y fonética.

3. MODELO CURRICULAR DE LA ENSENANZA DE ELE
EN GUINEA ECUATORIAL

Se ofrece aqui de alguna manera el modelo curricular ecuatoguineano de
la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE). En consecuencia, se
tratardn algunos aspectos importantes del curriculum que se aborda, como el
perfil y calidad de los instructores, los materiales didacticos de referencia, las
metodologias y enfoques que se aplican vy, finalmente, los recursos materiales
y tecnoldgicos adecuados.
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Materiales y manuales de ELE

Para ello, se hace una descripcidn del profesorado de ELE, y se analizan as-
pectos del profesorado en general, con un recorrido que abarca las diferentes
etapas de la historia de Guinea Ecuatorial tanto del periodo autonémico como
el de su Independencia, dividido este Ultimo a su vez en dos etapas. Se toman
las referencias de la obra de Maria Teresa Avoro, que resume la politica insti-
tucional del gobierno de Guinea Ecuatorial en materia educativa, con la firma
de acuerdos con organismos internacionales y empresas multinacionales, para
mejorar el sistema educativo de la primaria y secundaria en Guinea Ecuatorial.

Seguidamente, los materiales de |la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial,
con referencias a la obra de Armando Engonga Nchama La Intrahistoria Escolar
de Guinea Ecuatorial, que trata de la evolucidn del proceso educativo de Guinea
Ecuatorial desde la visidn de historiadores y politdlogos para extenderse luego
en la visién educativa del pais. En concreto, se examinan los manuales escolares
desde 1992 hasta 1995, con un recorrido por la educacién colonial en Africa y
en Guinea Ecuatorial, centrandose preferentemente en los libros escolares tras
la independencia de este pais desde 1968 hasta 1979 y la primera generacién
de libros escolares del Consejo Militar Supremo que se inicié en 1979 tras el
cambio de gobierno perpetrado por un golpe de estado militar en Guinea.

Finalmente, se analizan los manuales escolares de la Reforma de 1995,
donde se establece que debe ser renovadora en cuanto a aquellos aspectos
que quedaban ensombrecidos en la Ley de 1981 sobre la Educacién en gene-
ral. Centrados en el drea de nuestra tesis, se estudian y describen los manuales
de Lengua y Literatura Espafiolas y su problematica. La realidad de este bos-
quejo es que no ha habido manuales ni materiales dedicados a la ensefianza
de ELE en Guinea Ecuatorial, por lo que se puede afirmar que la existencia de
estos materiales seguia siendo ignorada desde el momento en que se hicieron
estas reformas hasta la actualidad.

Perfil del profesor en general

Para hablar del perfil del profesorado de ELE ecuatoguineano conviene re-
pasar el perfil del profesorado en general en Guinea Ecuatorial. Avoro Nguema
(2015), en su capitulo tercero, ofrece datos muy Utiles para describir el perfil
del profesorado de Guinea Ecuatorial. En este trabajo, la autora habla de esta
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actividad como de un beneficio social, «los profesores deben ser capaces de
transmitir conocimientos a los educandos, lo que implicaria la madurez de los
beneficiarios para transformarse en personas integrales para la sociedad».

Segun Avoro Nguema, se necesita dotar al educador de los conocimientos
especificos de su drea de ensefianza, los recursos y estrategias necesarios para
lograr un profesor capaz de trasmitir adecuadamente los conocimientos. La au-
tora destaca niveles de formacidn para una mejor preparacion del profesorado.
La fase de preentrenamiento, que incluye todas las experiencias relacionadas
con la ensefianza que ha vivido el estudiante destinado a ser profesor; la fase de
formacidn inicial, en la que se adquieren los conocimientos pedagdgicos espe-
cializados y practicas de la ensefianza; la fase de iniciacion corresponde a los pri-
meros afios de formacion del docente, que aprende por imitacion o imposicion
de aquellos mas experimentados; por ultimo, la fase de formacién permanente,
integrada tanto por las acciones pedagdgicas que el sistema implementa como
por aquellas realizadas por iniciativa del propio docente para actualizarse.

El perfil del profesorado ecuatoguineano tiene que ir de la mano de la
evolucion sociopolitica del pais, pues la educacidn ha tenido un desarrollo dife-
rente en cada etapa, desde la colonia a la autonomia y la independencia, desde
1968 hasta 1979. Para ello Avoro Nguema recoge diferentes etapas de la his-
toria del pais centrandose en la etapa colonial y en la de la Independencia; sin
embargo, se desconecta del periodo post-independiente (1968-1979, lo que
oscurece de alguna manera la andadura completa. Sin lugar a dudas, desde
1979 hasta la fecha actual, se puede afirmar que es el mejor y el mas desta-
cado periodo, el que en nuestros capitulos dedicados a la historia de Guinea
Ecuatorial se ha denominado como «periodo de florecimiento».

Para concluir este tema, se puede hacer referencia al trabajo de Avoro
Nguema, Soto Arango y Ruiz Cabezas (2020), una investigacion realizada en
Malabo sobre historias de vida de un grupo de maestras, cuyo objetivo princi-
pal se centraba en su formacion y en el desempefio de su actividad docente.
El método se sustentd en el histérico-social de la educacién y se utilizé en las
narrativas la técnica de narrative inquiry. Los resultados obtenidos pusieron
de relieve que las maestras implicadas en la investigacion presentaban diver-
sas actuaciones formativas, desde la época colonial hasta nuestros dias, que
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habian tenido gran impacto en su vida profesional y personal. Se evidencia
en este estudio su proyeccion educativa hacia 2020, con la necesaria apertura
de un encuentro y didlogo con los ideales actuales, aspirando a construir una
realidad distinta en contextos con problematicas socio-culturales diversas, y
centradas en la necesidad de la integracidn de las etnias y la recuperacion de
identidades culturales. Aun queda un largo camino por recorrer, que sera sal-
vaguardado por aquellas maestras a quienes se les denomina «mama» por su
carisma y vocacién de educadoras.

La Educacion en Guinea Ecuatorial y el rol del profesor

Durante la época colonial, el ejercicio de la profesion docente en Guinea
Ecuatorial exigio siempre de quienes la desempefiaban relevantes cualidades
que contemplaban tanto la dimensién de su preparacién académica como los
aspectos concernientes a su comportamiento ético, moral y social. Asimismo,
requeria la integridad moral de los postulantes, razén por la cual el acceso a
la antigua Escuela Superior Indigena, destinada a la formacidn de funcionarios
publicos (maestros y administrativos), estaba sujeto a procesos de control en
términos de pruebas y exdmenes selectivos. Resulta obvio deducir, por lo tan-
to, que estos procesos selectivos para ingresar a la citada escuela constituian
el filtro instrumental para seleccionar a personas con las mejores capacidades
y talento, aquellas que podian prestar servicios publicos a la administracion
colonial. Por esta razdn, el listdn para aprobar el ingreso se puso muy alto.

El profesor en el sistema educativo ecuatoguineano

Con la conquista de la independencia nacional y, a raiz del estallido de
problemas internos de orden politico vinculados con la potencia colonial, los
docentes fueron considerados como opositores al régimen gobernante de
aguel momento. Esta circunstancia histérica que vivié el pais supuso el des-
mantelamiento de la infraestructura fisica y técnico-organizativa del sector de
la educacidn. Asi, el énfasis de la accién educativa recayd en la ensefianza de
consignas politicas contra el imperialismo y el anticolonialismo. Por esta razon,
muchos docentes salieron del pais a desempefiar su labor en otros, donde en-
contraban trabajo y plazas vacantes.

Para cubrir el vacio producido en la plantilla del profesorado, el régimen vi-
gente entonces, recurrio al reclutamiento de personal con bajos conocimientos
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y casi nula experiencia en el campo de la docencia, situacidon que perdurd hasta
el derrocamiento de dicho régimen en la memorable fecha del 3 de agosto de
1979. Cabe seiialar que, durante los once afios del régimen derrocado, el sector
educacion no se beneficié de acciones de capacitacién ni de formacion de su
personal que pudieran impulsar una tendencia hacia la calidad en la educacién.

Ciertamente, el hecho conocido es que para esta época del gobierno de
Macias la ensefianza se reducia a consignas y condenas. Los maestros forma-
dos en la Escuela Superior de Magisterio y que llegaban de Espafia, asi como
los antiguos maestros, se encontraron con el grave obstaculo de que no podian
aplicar lo aprendido en sus afios de estudio, porque en la educacion primaria
lo fundamental era la ensefianza de la educacidn patridtica. Este nuevo tipo de
ensefianza llevaba implicito el método de consignas y condenas, que consistia
en que el profesor decia la consigna y los alumnos tenian que repetirla hasta
que se memorizara, y luego se seguia repitiendo «para no olvidarla». Algunas
de las consignas que recuerdan y repiten de memoria los maestros entrevis-
tados eran: «El racismo... jabajo!», «jAbajo los golpes de Estado!... jabajo!»,
«Papa Masie Nguema Biyogo Negue Ndong... iGran Lider Revolucionario de
Guinea Ecuatorial!», «jAbajo el asesino fascista y criminal Juan Carlos de Es-
pafia y su gobierno fantoche!», «El colonialismo... jabajo!», «El imperialismo...
iabajo!». Los maestros entrevistados manifestaron que lo principal del nuevo
programa educativo era «hablar del amor a la patria, de las obras del jefe, la
vida del jefe, y de los dafios del colonialismo en todas sus formas». Segun afir-
man, la caracteristica esencial para ensefiar las consignas era advertir que el
presidente Macias y el Partido Unico lo disponian asi. Reflexiones y Contextos
59. Los exdmenes se realizaban sobre estas consignas y los alumnos que per-
dieran la asignatura de Educacion Patridtica debian repetir el curso, aunque
hubiesen aprobado las demads (Soto Arango, M. E [2016: 58]).

La lucha mas directa contra el espafiol como lengua oficial es a partir del
Il Congreso del Partido Unico de Trabajadores, celebrado en 1973, cuando se
cambiaron los nombres espafioles de lugares publicos y de personas por nom-
bres de origen nativo.

Durante el gobierno de la Primera Republica se fomentaron las lenguas na-
tivas como elemento de identificacién africana y el estudio de otras lenguas de
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paises que, segun el presidente, en ese momento ayudaban al cambio de men-
talidad de la poblacién guineana. En la busqueda de una pretendida identidad
africana, se atacaba al pais colonizador y se le hacia objeto de todas las criticas
y condenas, culpandolo de todos los males existentes. Estos planteamientos,
analizados desde una perspectiva actual, pueden considerarse exagerados, pero
en su momento, para la poblacién guineana, especialmente para la juventud,
fueron novedosos y progresistas; sin embargo, tendrian un alcance practico de
fatales consecuencias porque, se quisiera o no, el idioma espafiol siguié siendo el
vehiculo de comunicacion escolar y, al no dominarse con la profundidad requeri-
da, el proceso de ensefanza-aprendizaje decayd en su conjunto.

El sistema politico de la Primera Republica pretendia legitimarse a través
de la formacién de la infancia y la juventud en las consignas y condenas. Pre-
ciso es decir que las delaciones o acusaciones contra el maestro podian venir
no solo de los alumnos de su escuela, sino también de su propia familia. Los
ceses, encarcelamientos y palizas a los maestros tuvieron en ese periodo, fun-
damentalmente, dos tipos de motivos: unos de caracter politico y otros de tipo
moral. En el caso de que se interpretara que habia oposicién politica a la linea
del presidente o del Partido Unico, el supuesto oponente recibia el calificativo
de subversivo, de igual manera, recibian este apelativo aquellos maestros que
no se sabian las consignas y condenas, o que se mostraban partidarios de la
educacidn espafiola.

Para Rafael Fernandez, en su libro Guinea: materia reservada (1976: 288),
el motivo moral se referia a una interpretacion peculiar de las buenas costum-
bres. Asi, una docente era cesada de su ocupacién de funcionaria maestra,
bien por estar separada, o bien, por no estar casada, porque una maestra sol-
tera era sindnimo de prostitucidn. Por este motivo, se dio un plazo de un afio
para que las funcionarias se casaran. Se cuenta la historia de Agustin Efieso,
maestro de escuela y consejero comercial del gobierno auténomo: «Macias
dijo que era subversivo, lo mataron en la cdrcel, le sacaron los ojos, lo castra-
ron, le cortaron las manos... finalmente, le cortaron la cabeza, y le dejarian el
cuerpo, en un lugar abierto, para desecarse al sol».

Una maestra se quedd embarazada y debid ocultar su embarazo, ir a te-
ner su hijo al continente y luego regresar sin el hijo para que no la destituyeran
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de su trabajo de maestra por el hecho de ser madre soltera. Asi tuvo cuatro hi-
jos, a quienes dejaba con su madre. Afortunadamente, ella pudo recuperarlos
con el cambio de gobierno.

Entre los recortes a la libertad estaba la prohibicién de la religién caté-
lica. El jefe del Estado solo admitid a las comunidades religiosas nativas, con
funcion expresa de dedicarse a la ensefianza, pero sin proselitismo religioso.
Algunos de los entrevistados comentan que «en lugar de decir: «en el nombre
del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo», se repetia: «en el nombre de Masie,
Nguema, Biyogo y Negue Ndong». El prestigio social del maestro decayd y su
situacion econdmica se hizo precaria al rebajarsele el salario y cobrar su sueldo
muy de vez en cuando.

Los maestros pasaban meses sin cobrar, de ahi que se sostuvieran con
sus propios medios yendo a la selva a recoger frutos o en la siembra de una
pequefia parcela. En lo esencial, consideran los maestros que «se ensefiaba
con miedo y la autoridad del maestro se perdid» por ser objeto de denuncia.
Muchos abandonaron la carrera docente, regresando a sus poblados, e inclu-
so, aquellos jévenes maestros egresados de la Escuela Superior de Magisterio
en la época de la Primera Republica prefirieron vivir en el poblado a ejercer la
funciéon de maestro.

El cambio de régimen politico surgido el 3 de agosto de 1979 supuso un
gran trabajo para recuperar la calidad en la educacién, dandole asi una paula-
tina y muy destacada importancia a la formacion de los docentes como condi-
cién indispensable para la obtencién de logros en la educacién que se impartia.
Es en esta direccidn en la que un elenco de leyes regula el sistema educativo de
Guinea Ecuatorial desde 1979, cuya ley general de educacidon madre, es la Ley
Num. 5/2007, de fecha 30 de octubre, por la que se modifican ciertos Articulos
de la Ley N.2 14/1995, de fecha 9 de enero, reformando el Decreto-Ley sobre
Educacién General en Guinea Ecuatorial. Ha habido leyes anteriores a esta,
como el Decreto Ley Numero 9 /2003, de fecha 9 de diciembre por la que se
aprueba el estatuto del personal docente de la Republica de Guinea Ecuatorial.
Ha habido igualmente reformas posteriores como:

e La Ley Numero 2/2019, de fecha 29 de noviembre, por la que se modifi-
ca el articulo 41 de la vigente ley Nimero 5/2007;
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e El Decreto Ley Numero 110/2019, de fecha 5 de septiembre por la que
se designa la Comisién Nacional Encargada de la Estrategia sobre la ca-
pacitacion, recepcion y reparto de becas de estudios.

e Las drdenes ministeriales del afio 2016 (Niumero 1/2016, de fecha 18 de
julio, por la que se regula las actitudes y el comportamiento de los estu-
diantes en el ambito escolar; Nimero 2/2016, de fecha 15 de julio, por
la que se dejan sin efecto las autorizaciones de funcionamiento previas
y definitivas concedidas a los centros docentes del ambito nacional; Nu-
mero 3/2016, de fecha 16 de agosto, por la que se regula la imparticién
del ciclo de bachillerato en los centros secundarios del ambito nacional)
respectivamente.

En el marco de la Ley General de Educacion Num. 5/2007, de fecha 30
de octubre, se ha venido estableciendo la suscripcién de acuerdos marco de
cooperacién con la UNESCO vy la Cooperacion Espafiola, cuyas intervenciones
estan en la base de la actual transformacién que paulatinamente va ocurrien-
do en el sistema educativo nacional, y esto se ve reflejado en las gestiones que
desde aquellas fechas realiza el gobierno a través del Ministerio de Educacién
y Ciencias desde entonces hasta la actualidad.

La cooperacion con la UNESCO se tradujo en la vertebracidn e imple-
mentacion del Proyecto Nacional de Formacidn de Docentes en Servicio y Ac-
tualizacion Curricular en el nivel de la Educacién Primaria (CENAFOD, Centro
Africano de Formacién para el Desarrollo). Realizado durante el periodo 1983-
1990, este proyecto logrd, entre otros resultados, formar a 500 maestros de
Primaria hasta el nivel de maestros diplomados, también llamados eventuales,
elaborar un curriculum para el mismo nivel y formar a 20 consejeros peda-
gbgicos. También el gobierno invitd a una comisién de la UNESCO, que vino
a Guinea Ecuatorial en 1986, a evaluar el contexto educativo de ciento seis
(106) experiencias existentes en el area de la educacion preescolar en el pais y
formular propuestas para su generalizacion.

La Cooperacion Espafiola puso en marcha, entre otros resultados, un pro-
yecto de formacion docente a distancia. Este proyecto, desarrollado de 1986 a
1989 en las Escuelas de Magisterio de Bata y Malabo, logré formar a maestros
diplomados para que alcanzaran el nivel de maestros titulados. También se
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realizaron varios seminarios, en especial, para mejorar la metodologia de la en-
sefianza de la lengua, entre otros. Entre los afios 1992 y 2002, el gobierno logrd
vertebrar dos iniciativas fundamentales. Avoro Nguema destaca una serie de
programas y proyectos institucionales que, con la ayuda de organismos inter-
nacionales en materia educativa, han contribuido decisivamente a articular el
sistema educativo ecuatoguineano, lo que se traduce en logros y avances signi-
ficativos. Una educacidn secuenciada en varios niveles y modalidades que, en
la etapa previa a la formacidn superior, abarcan desde la Educacién Preescolar
hasta la Secundaria.

En primer lugar, se inicia la Educacion Preescolar y se establece que el
nifio o nifia debe ingresar en el primer grado de Primaria con la edad de seis
afos. Después de los seis grados de Primaria, siguen cuatro de la Educacién
Secundaria Basica (ESBA). Los graduados que logran llegar a este nivel pueden
seguir estudios de Bachillerato de dos afios, mas el Curso de Orientacién Uni-
versitaria (COU) de un afio para ingresar en la universidad. También, en vez del
Bachillerato, un estudiante puede optar por la Educacion Profesional de cuatro
afos. El grado académico obtenido en ambas modalidades de estudio (Bachi-
llerato o Formacidn Profesional) les permite ingresar en la Educacion Superior.

El perfil del profesor de ELE en Guinea Ecuatorial

Javier Serrano Avilés (2017) hace una caracterizacion sobre el perfil del
profesor de ELE en Kenia, cuyo baremo puede servir de modelo en términos de
describir un profesor de esta ensefianza no solo en Guinea Ecuatorial, sino mas
bien regional, en el contexto del Africa Subsahariana. Serrano Avilés sefiala
que existen varios retos, entre los que destaca la obtencion del perfil del profe-
sorado ELE del pais. Sobre una muestra de 26 profesores de la red de la Asocia-
cion de Profesores de Espafiol de Kenia (ATS-K), se ofrece el perfil del docente
ELE en Kenia, con especial énfasis en su cualificacion y formacion especifica.

Guinea Ecuatorial ha sufrido una serie de desfases en su historia, lo que
lleva aparejada la situaciéon de la educacién en general y, por supuesto, del
perfil de determinadas dreas del conocimiento. El profesor de ELE es, sin la
menor duda, una de las dreas a las que el gobierno no ha prestado atencién.
Es mas, todo guineano con cierta formacion reivindica poder ensefiar espaiiol
cuando se encuentra en el dmbito subregional sean cuales sean las razones:
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visita, turismo, educacién, inmigracion, etc. Sentimiento y conviccidn que los
expatriados africanos tienen cuando se encuentran en Guinea Ecuatorial y se
postulan a puestos de profesor de inglés o francés, en las instituciones educa-
tivas de este pais.

Obviamente, para el perfil de profesor de ELE, no solo es necesario te-
ner en cuenta la edad, el género, las lenguas maternas que conoce, sino, mas
concretamente, serian requisitos imprescindibles conocer el nivel de ELE que
tiene acreditado, el lugar donde obtuvo tal formacion, su formacién especifica
en ELE, el area de estudios —preferentemente en Lingiliistica—, tal como recoge
Serrano Avilés para el estudio hecho en Kenia. Si se toma como baremo el mo-
delo de Serrano Avilés, en Guinea Ecuatorial se podrian contar facilmente los
profesores de ELE. En concreto, para realizar una tesis realista sobre este pro-
fesorado es aconsejable centrar el estudio en los centros educativos de Guinea
Ecuatorial y, especialmente, en los centros culturales de espafiol en Malabo
y Bata, en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial, en la Universidad
afroamericana de Africa Central, asi como en las empresas petroliferas que
operan en este pais, lugares donde resulta necesaria la ensefianza de espafiol
como lengua extranjera. Tanto la ensefianza primaria como la secundaria, e
incluso superior, no prevén una formacién de esta indole, al ser un idioma de
comunicacidn oficial y de instruccidn, asi que el espafiol no se considera como
lengua extranjera.

Sin embargo, y pese a todo lo expuesto, se puede encontrar alguna luz al
final del tunel, dado que desde el afio 2000 la Universidad de Alcald y la Univer-
sidad Nacional de Guinea Ecuatorial tendieron un puente con la promocién de
cursos de ELE en Guinea Ecuatorial, para estudiantes del entorno de Guinea,
bajo la financiacion de la Agencia Espaiola de Cooperacion Internacional con
el apoyo y asesoramiento técnico de Alcalingua. Posteriormente, este proyecto
se consolido con la formacion de profesores expertos en esta ensefianza (en el
grado de master). Al curso se unieron fildlogos con amplia experiencia univer-
sitaria con el fin de contribuir y consolidar los cursos. Adicionalmente, y como
se ha sefialado con anterioridad, el CCEM de Malabo no solo se ha dedicado
a la difusién y ensefianza de ELE, sino que, a través del Instituto Cervantes, ha
impartido cursos de formacidn de formadores de ELE, para que un amplio nu-
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mero de personas con competencia en espafiol puedan aprender las destrezas,
estrategias y métodos para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Materiales para la enseiianza de ELE en Guinea Ecuatorial

En el sistema de ensefianza de Guinea Ecuatorial, no existen materiales
didacticos especificos dedicados a la ensefianza de ELE, toda vez que esta en-
seflanza no ha tenido una dedicacién como tal, no solo porque el pais fuera de
habla hispana, principalmente, sino también por su decisién de seguir incul-
cando la lengua espafiola como segunda lengua y no como lengua extranjera,
aquella que se orienta a los extranjeros que quieren aprender una segunda
lengua que no sea su lengua nativa.

Tras la colonizacidon de Guinea Ecuatorial y su ascension a la independen-
cia, el pais siguié un periodo de aculturacién, de pérdida y desvinculaciéon no
solo de todo lo espafiiol, sino del espafiol, con el propdsito de imponer la len-
gua fang como vehiculo de comunicacién oficial, en una visidn de nacionalismo
exacerbado, llevando al fracaso y descarrilamiento del pais del camino iniciado
en la independencia y, sobre todo, en el bellisimo y corto periodo de auto-
nomia de 1964 a 1968. Un momento de oro de los ecuatoguineanos, que se
situaron al mismo nivel que los ciudadanos peninsulares, ya que la geografia
espafiola recogia entonces dos provincias en Arica, Rio Muniy Bioko. El ecuato-
guineano sofiaba con hablar espafiol como el peninsular, pensaba como el pe-
ninsular, menospreciaba a sus hermanos de Camerun, Gabdn, Nigeria, incluso
se estigmatizaba a la mujer que se emparejara con un inmigrante nigeriano...

La ideologia nacionalista radical de Francisco Macias engaiié a los ecua-
toguineanos con la promesa de expulsar a los espafioles, recuperar sus pose-
siones y tomar las riendas de su economia, de sus propiedades, produccion,
industria... El pais, o los nacionales, no estaban preparados para asumir tal re-
levo con una sociedad analfabeta, solo unos cuantos poseian alglin que otro
grado de estudios superiores, que fueron pronto eliminados por el sistema
recién instaurado por considerarlos un peligro para la nueva ideologia y estabi-
lidad de la politica implantada. Esta situacién provocd rapidamente la pérdida
del espafiol, de su uso, de su buen conocimiento, sin la mas minima posibilidad
de poder transmitir o difundir esta lengua por parte de los mismos ecuatogui-
neanos. Es mas, nadie del entorno africano se sentia atraido por aprender esta
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lengua, la falta de interés y desmotivacién radicaban en que no se podia ganar
nada a cambio. Lengua y poder. Una lengua no se aprende desinteresadamen-
te, siempre tiene que haber un incentivo. ¢Por qué iban a aprender espafiol
los cameruneses, gaboneses, nigerianos? Es mas, los ecuatoguineanos fueron
despreciados, ninguneados y estigmatizados en los paises adonde emigraban,
en su gran mayoria a Gabén, donde fueron apodados «ecuato», sinénimo de
estupidez, pobreza, tratados como energimenos. ¢ Quién iba a aprender el es-
pafiol con este estereotipo? y ¢qué valor tendria un guineano para ensefiar a
otros el espafiol con esta actitud negativa asociada a ellos? El panorama ex-
puesto no podia plantearse la idea de crear manuales didacticos dedicados a
la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, cuando ni siquiera lo culto,
lo espafiol, era bien visto, cuando la formacién o educacién era sinédnimo de
mentira, enemigo, de problema, de critica al sistema de gobierno de Francisco
Macias Nguema.

En un viaje en un autobus de linea, hace alrededor de 15 afos, en una
interaccion con comparieros de viaje desde mi distrito natal Niefang, con des-
tino a Bata, unos sefores en clave de humor relataban el odio que se habia
implantado contra Espaiia, contra los que hablaban espafiol, contra los que se
creian cultos o personas formadas:

...eramos milicianos en la barrera de Ayantangan-Micomesesng y Niefang, no
resultaba dificil cazar a los creidos y mentirosos espafioles, bastaba con hacer a
alguien una pregunta capciosa en lengua fang para provocar. Te respondia en
espafiol rapidamente, «por favor, équé dices?». Y te dabas cuenta de que esa
persona era un intelectual. Eran nuestro blanco, personas con lentes claras, per-
sonas con barba bien arreglada, personas con calva... Me acuerdo de que, en una
ocasion, y personalmente, le hice una pregunta en fang a un sefior con apariencia
de venir de fuera de Guinea, bien vestido, perfumado, con lentes claras y calvo,
asi que, a su respuesta, «por favor, iqué has dicho?», la mia fue una bofetada,
fue esposado y metido en una celda...

Este relato me causoé espanto, pues describia el duro escenario existente,
increible pero cierto. En esa situacién no podia haber promocién de una lengua
como el espafiol para extranjeros, ni tampoco estos podian sentirse atraidos
por la cultura hispana, asociada al horror y la barbarie. Pero la pregunta real
es si en el pais existian materiales didacticos oficiales de las distintas areas del
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saber, si existian materiales de ensefianza y aprendizaje de la lengua espafiola.
La respuesta es no, como lo indican todos los estudiosos y manuales que hablan
de la situacion en que se encontraba este pais en aquel momento.

El articulo de Justo Bolekia Boleka (Universidad de Salamanca) y Trifo-
nia-Melibea Obono Ntutumu (Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial) es
el mejor reflejo de la falta de editoriales en el pais y, por supuesto, de libros
didacticos, si bien se puede hablar mas bien de obras literarias, ensayos, poe-
marios, etc. Nos ha parecido interesante recoger este resumen en su integri-
dad por su precision y su adecuacion al tema, como se recoge textualmente en
las paginas siguientes:

La escasa poblacion espariola con una alta formacion y la falta de promocion y
difusion culturales parecen haber influido negativamente en la aparicion de edito-
res y editoriales en la historia de Guinea Ecuatorial. La primera escuela que se abrid
en la Guinea Espaiiola (actual Guinea Ecuatorial) fue por iniciativa de los misione-
ros jesuitas en la seqgunda mitad del siglo xix (en 1863), fecha en la que podemos
situar el inicio de la colonizacion cultural de las jovenes generaciones autdctonas,
entonces denominadas indigenas. La resistencia de los padres al internamiento de
sus hijos en los centros de la misidn catdlica retrasé tanto la labor cultural como
evangelizadora de los autdctonos. Desde esa fecha (1863) hasta 1953, todo lo que
se publicaba como libro en aquellos territorios de Fernando Poo, Annobdn, Corisco,
Elobey Grande, Elobey Chico y Rio Muni se hacia en la Peninsula; esto es, las créni-
cas de viajes tanto de los misioneros como de los estudiosos espafioles, amén de los
informes de los gobernadores destinados a aquel lugar.

Caidos en desgracia, los misioneros jesuitas (1872) fueron sustituidos por
los misioneros claretianos (oficialmente, desde 1883). En 1899, el gobernador
José Rodriguez de Vera llevé a la entonces Santa Isabel (hoy Malabo), la prime-
ra maquina de impresion. En 1901 se publica un periddico quincenal titulado
El Eco de Fernando Poo, fundado por el gobernador José de Ibarra y por En-
rique Lépez Perea. Dicho periddico solo llega a imprimirse hasta el nimero 7.
Ese mismo afio, el padre Armengol Coll importa una mdquina de impresién
cilindrica —la pequefia Blas—, comprada en Barcelona en el Taller Tipografico
de Cunill. Dicha maquina, una vez en Fernando Poo (hoy Bioko), fue instalada
en la misidén de Banapa (muy cerca del actual Malabo), bajo el cuidado de la
Escuela de Artes y Oficios que regentaban los misioneros claretianos.
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Desde el primero de abril de 1903 aparecera el periddico quincenal La
Guinea Esparfiola. En 1904 fue adquirida la prensa llamada Montserrat de pre-
sion cilindrica, lo que permitié también la publicacién del Boletin Oficial de
los Territorios Espafioles del Golfo de Guinea. La Guinea Espafola sufrird una
interrupcién desde agosto de 1940 hasta marzo de 1943, porque no llegaba
papel desde la Peninsula como consecuencia de las restricciones provocadas
tras la Guerra Civil espafiola (1936-1939). Reanudada su publicacion en abril
de 1943, continud hasta agosto de 1968, cuando pasé a llamarse La Guinea
Ecuatorial desde la independencia del pais el 12 de octubre de 1968. Dejo de
publicarse en 1969.

Sin embargo, a pesar de disponer de estas infraestructuras, no podemos
hablar ni de editor ni de editorial en Guinea Ecuatorial en lo que respecta a
la produccidn del libro literario, pues, como se ha sefialado, los libros que se
publicaban se editaban en Espafia. Los editores que encontramos en este largo
periodo colonial (1901-1969) son espafoles, como la Viuda e Hijos de Sanz y
Calleja (Madrid), en cuya sede se publicé en 1919 el libro de José Mas Laglera,
En el pais de los bubis. Escenas de vida en Fernando Poo, reeditado en 1931 con
un prélogo de Miguel de Unamuno; el Instituto de Estudios Africanos (IDEA),
dependiente del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC) que pu-
blico, entre otros titulos, la novela de Leoncio Evita Enoy Cuando los combes
luchaban (1953). Otros libros de este periodo no llevan sello editorial. Simple-
mente, se indica la imprenta donde fueron encuadernados e impresos, como
Mobbe, un negro de Fernando Poo, de Joaquin Rodriguez Barrera (Barcelona:
Imprenta de Vaila, Alen y Domingo, 1931); En el pais de los bubis. Escenas de
vida en Fernando Poo, de José Mas Laglera (Madrid: Imprenta de Pueyo, 1931);
Una lanza por el boabi, de Daniel Jones Mathama (Barcelona: Imprenta Tipo-
grafica Cat. Casals, S. L., 1962), etc.

Tras la independencia de Guinea Ecuatorial, tampoco surgieron editores
ni editoriales de ningun tipo de libro debido, en parte, al antiespafiolismo del
régimen politico que se instaurd entre 1969 y 1979, o al Decreto espariol que
consideraba Guinea Ecuatorial «materia reservada», y con el que se impuso un
silencio mediatico en todo lo relacionado con las noticias que pudieran llegar
de aquel pais. Habra que esperar a las décadas de los ochenta y noventa del
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siglo xX para poder hablar de editores del libro guineoecuatoriano; es decir, de
autores guineoecuatorianos de tematica literaria.

Fue la Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional (AECI) la que enca-
bezd la promocidn de las publicaciones literarias con la creacidn de la revista
Africa 2000 y la apertura del Centro Cultural Hispano-guineano. La revista y
el citado Centro Cultural sirvieron para promover y apoyar la publicacién de
creaciones literarias (poesia, cuentos, etc.) de autores guineoecuatorianos, asi
como para incentivarlas gracias a la instauracion de premios con motivo del
12 de octubre, dia de la Hispanidad. La AECI y su CCH-G se convirtieron en la
editorial de libros tanto literarios como de ensayo. Estos eran impresos bien en
Espafia (con ISBN), bien en Guinea Ecuatorial (en offset y sin ISBN). Entre los
primeros encontramos Suefios en mi selva (Antologia poética) de Juan Balboa
Boneke (1987, y con ISBN) o El reencuentro: el retorno del exiliado, del mismo
autor (1985, impreso en Espafia y sin ISBN), etc. Entre los segundos destacan
El pdrroco de Niefang (1996) y Huellas bajo tierra (1998), ambos de Joaquin
Mbomio Bacheng; Voces de Espuma (1987), de Ciriaco Bokesa Napo; Album
poético (1996), de Jeronimo Rope Bomaba; Delirios (1991), de Maria Nsué An-
glie; Adjd-Adjd y otros relatos (1994), de Maximiliano Nkogo Esono, etc.

Se cuenta, pues, con dos tipos de editores y editoriales en Guinea Ecua-
torial. Los que operan directamente en el exterior, que son los que soportan el
grueso del libro literario guineoecuatoriano, y los que intentan hacerlo desde
el propio pais, pero que terminan por enviar sus maquetas para que sean im-
presas en el exterior. Entre los primeros encontramos editoriales oficiales espa-
fiolas, como el Instituto de Estudios Africanos (IDEA) del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas (CSIC), donde aparecié la novela Cuando los combes
luchaban (1953), de Leoncio Evita Enoy; la mencionada AECI/CCH-G o la Univer-
sidad Nacional de Educacidn a Distancia (UNED), con la novela Ekomo —1985—,
de Maria Nsué Angtié, asi como editoriales privadas tanto espafiolas como ex-
tranjeras, como Sial Ediciones (Madrid), Editorial Mey (Barcelona), Ediciones
en Auge (Viena), Plaza & Janés (Madrid), Pangola Ediciones (Barcelona), Ca-
rena Ediciones (Barcelona), El Cobre (Barcelona), Ceiba Ediciones (Barcelona),
Editorial Malamba (Avila), etc. Actualmente, opera el sello Mares de Guinea,
editorial literaria de titulos como £/ secreto de los libros (2013), pero también
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imprime sus trabajos fuera de Guinea Ecuatorial. Asimismo, destaca la presen-
cia de obras que pasan por el duro proceso de la autoedicién. Muchas personas
optan por esta dificil via de publicacién cuando sus obras, después de varios
afios de espera, no salen a la luz. Hoy se puede asistir a presentaciones de li-
bros cuyos autores, tras duros afios de ahorro, han acabado por convertirse en
editores de sus propias obras. La editorial Circulo Rojo respalda esta via de pu-
blicacién que para muchos escritores representa un gran sacrificio econémico.

Habilidades separadas

El cambio de gobierno de 1979, abrupto pero necesario, se planted y po-
siciono en el rol de la recuperacién de lo perdido, en la instauracion de los
valores de Espafia, en la emancipacién del espaiiol, en el reencuentro. En una
entrevista con el nuevo hombre fuerte, el teniente coronel Teodoro Obiang
Nguema Mbasogo, formado en la Academia Militar de Zaragoza, se puede vis-
lumbrar el rumbo hacia la nueva politica.

...invitamos a Espafia para retomar el pais, y nuestra cooperacion principal serd
con Espaiia a nivel global, pero con especial mencion en Educacion y Sanidad...

Se invita al Papa a bendecir el pais, y el rey Juan Carlos | visita Guinea
Ecuatorial con un paquete de medidas que se administra y gestiona desde el
proyecto de la Cooperacién Técnica Espafiola. En este nuevo periodo, no cabe
todavia hablar de espafiol como lengua extranjera, sino mas bien de segunda
lengua, con el objetivo de devolver este idioma al pais.

Engonga Nchama (2010: 284) habla de los manuales de Lengua y Litera-
tura Espafiolas y su problematica, dentro de la cooperacién Guineo-argentina,
donde los manuales abandonan el enfoque tedrico tradicional que venia ri-
giendo en esta materia, centrandose ya en objetivos tematicos mas practicos,
como el darle relevancia a la lengua oral, que incluye cuatro objetivos basicos
(lectura expresiva, escucha de textos orales y formas para su comprension): la
expresion oral que permite, por una parte, la adecuacion formal representada
en la correcta pronunciacién y entonacion; el objetivo léxico-semantico y gra-
matical aplicado a los propios mensajes y a los ajenos; el objetivo contextual
en la elaboracidn e interpretacion de mensajes, elaboracién de sintesis de las
intervenciones habladas y posterior preparacion para una duracién temporal
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determinada vy, por ultimo, la preparacion y participacidn en actividades colo-
quiales que requiera el dominio y manejo de las habilidades anteriores, con el
trabajo en grupos.

Habilidades integradas

La obra del doctor Armando-Monsuy Engonga Nchama, La Intrahistoria
Politica Escolar de Guinea Ecuatorial (2010), describe el panorama escolar del
nuevo pais para abordar la evolucidn que ha experimentado el proceso edu-
cativo desde la visidn de historiadores y politélogos. La obra analiza y desvela,
por una parte, todos los comentarios pedagdgicos, didacticos e ideoldgicos
presentes en la escuela; por otra, Engonga Nchama explica el tratamiento su-
frido por las herramientas diddctico-pedagdgicas fuera del establecimiento del
sistema educativo del pais, un acercamiento al estudio histérico sobre los ma-
nuales escolares utilizados en las escuelas de Guinea Ecuatorial.

Para el autor, el libro escolar es la herramienta que ha venido utilizandose
como eje de la programacion didactica en la actividad docente y se puede con-
siderar como la piedra angular que determina la programacidn, la difusion de
los contenidos de la cultura escolar y facilita el aprendizaje. Engonga Nchama
analiza en el primer bloque los antecedentes histdricos de la ensefianza desde
el punto de vista de la colonia, la educacién en Africa y en los territorios del
Golfo de Guinea. En Guinea Ecuatorial, Guinea Espaiola, se privilegiaron los
aspectos sociales y culturales, las «normativas de la ensefianza colonial, instru-
mentos o reglamentos» por las que se regian en las primeras escuelas. El autor
examina diferentes bloques temdticos, pero presta mas atencion al bloque ter-
cero, dedicado a la politica educacional del Consejo Militar Supremo, surgido
tras el derrocamiento de Macias Ngumea Biyogo, padre de la Independencia
y quien, tras solo 11 afios ejerciendo el poder, llevé al pais a un destino nunca
sofiado ni imaginado por los ecuatoguineanos.

En este capitulo se recoge como politica fundamental, segin se ha pun-
tualizado, la llamada a la convivencia fraternal de todos y a la recuperacion del
derecho a la educacién e igualdad de oportunidades para todos los nacionales.
Destaca en este sentido la reforma educativa del pais y su analisis estructural,
la reformulacion de las metas de escolarizacidn en todos los niveles. Desgra-
ciadamente, la reforma no obtuvo el éxito esperado por la situacion critica en
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la elaboracidon y edicion de textos para la escuela primaria y secundaria. De
la relacidn de textos que se recogen en este proyecto, no aparecen manuales
dedicados a la ensefianza de ELE, por lo que no se puede hablar de habilidades
separadas, tampoco en la problematica de ELE en Guinea Ecuatorial.

Nze Nfumu (2017: 137-141) analiza, asimismo, el sistema educativo de
Guinea Ecuatorial. En su obra sefiala que la estructura de este Sistema Educati-
vo de Guinea Ecuatorial pone el énfasis en que la Educacién Infantil constituye
el primer nivel de dicho sistema y cada vez va cobrando mds importancia en la
Administracion Estatal. Con respecto a la Educacion Infantil, en la Ley General
de Educacién de Guinea Ecuatorial (Ley n.2 5/2007, de fecha 30 de octubre
del 2007), que recoge la estructura institucional del Sistema Educativo en su
capitulo 11, se establece en su seccion primera, concretamente en el articulo
14, que la Educacion Preescolar se constituye como el primer nivel del Sistema
Educativo con caracter obligatorio. Estd dividida en dos etapas: la Educacion
Infantil (de 1 a 3 afios) y la Educacion Parvularia (de 4 a 6 afios). Con cobertura
nacional, se da la Ensefianza Infantil a la que, cominmente, llaman Preescolar,
que en el afio 1992 pasé a denominarse Preescolar No Formal.

Recursos humanos / Profesorado de ELE

Lo normal es que la Filologia, como ciencia, al igual que tantas otras mate-
rias (Matematicas, Derecho, Economia, Astronomia, Filosofia, etc.) sea ensefiada
por aquellas personas que han adquirido conocimientos cientificos, metodolo-
gicos y estratégicos para su ensefianza. En el apartado dedicado al perfil del pro-
fesor de ELE se recogen, en efecto, los requisitos necesarios para ser un buen
formador. Entre estas condiciones se encuentra el nivel de conocimientos que
una persona posee, los cursos de especializacion que ha recibido, el lugar donde
ha recibido tal formacién y las instituciones que le han otorgado tal estatus.

En Guinea Ecuatorial es notoria la competencia desleal en la ensefianza
del espafiol en casi todas las instituciones oficiales del pais. La Academia Ecua-
toguineana de la Lengua Espafiola (AEGLE) es un fiel ejemplo, ya que la gran
mayoria de sus miembros son de otras especialidades, cuando existe una can-
tera de filélogos que serian los mds adecuados para ingresar en esta entidad.
La cuestidn no plantea dudas, los entendidos en Filologia no son considerados
apropiados para ocupar estas plazas, siendo un politélogo, un economista o un
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religioso quienes, por alguna que otra habilidad expresiva, lleven las riendas en
un terreno que no les corresponde.

Esta situacion puede registrarse igualmente en empresas, entidades, or-
ganismos, petroleras, donde los lingliistas son ignorados y casi despreciados.
En Guinea Ecuatorial, casi todo el mundo es filélogo y es capaz de ser asigna-
do como responsable de temas filoldgicos, mientras que los especialistas en
su mayoria son ignorados, despreciados y sumidos a la mas absoluta miseria.
Estudiar Filologia se considera un estigma y los estudiosos de la misma estan
psicolégicamente derrotados. La Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial,
operativa desde el afio 1997, abarca una variedad de especialidades y carreras,
siendo Filologia Hispdnica la carrera menos apreciada, con una matricula tan
insignificante que no se entiende por qué el gobierno universitario mantiene
tal especialidad si tan despreciada resulta, si tan inutiles son los pocos egresa-
dos que ni siquiera sienten la seguridad de que sean Utiles tras culminar sus
estudios. Es lamentable la inexistencia de una conciencia sobre la utilidad de
estos profesionales, lo Unico a lo que se les destina es a «tiza y pizarra», cuando
el Unico pais hispanohablante pierde un gran recurso de competir y consolidar
el espafiol en Africa y cuyos expertos fildlogos podrian sacar provecho a tantos
proyectos del espafiol en el mundo, donde Guinea Ecuatorial no estd siendo
representada. En la Unidn Africana, donde una de sus lenguas oficiales es el
espaiol, no se piensa siquiera en los filélogos de Guinea Ecuatorial, teniendo
en cuenta que el mismo gobierno los ignora. Se preferiria antes a un jurista,
un economista o un politico sin formacion en nada para representar y ocupar
alguna plaza de conocimientos filoldgicos.

Resulta curioso que en la propia Universidad Nacional de Guinea Ecua-
torial los candidatos a ocupar plazas en el grado de Filologia Hispanica sean
estudiantes de otras nacionalidades (cameruneses, en especial), mas que los
propios ecuatoguineanos; lo que evidencia la desmotivacién de los guineanos
y la falta de consideracion hacia este perfil. ¢Esta la Filologia Hispanica estig-
matizada con el odio que se generd durante los primeros once afios de la In-
dependencia? Es posible hacer muchisimas conjeturas sobre la situacion que
se revela en estas paginas. Lo que es cierto es que los filélogos se emplean en
cualquier puesto menos en su especialidad, y llama la atencién que estos no
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constituyan los recursos humanos utilizados en las areas en las que pueden
acreditar sus conocimientos. Esto demuestra una competencia desleal en con-
tra de estos profesionales. Lo que puede considerarse como lo mas acertado
es que la idea de ‘maestro’ que impuso el gobierno macista sigue siendo el
fantasma actual al que se asocia a los filélogos, seglin describe Soto Arango
(2016: 48-62)

Existe, en definitiva, una decadencia de la especialidad de Filologia Hispa-
nicay, ciertamente, los pocos filélogos que trabajan como tal estan en el sector
de la ensefianza, solo y Unicamente en este dmbito desprestigiado y olvidado,
no disponen de la misma suerte que otros especialistas que pueden verse pro-
mocionados en puestos directivos en el mismo sector de la educacidn, «son
como caballos de la ensefianza y nada mas», cuando el fildlogo es realmente
este profesional universal capaz de desenvolverse en cualquier area, ya que el
mundo se basa en la comunicacion.

Toda ciencia se basa en la comunicacién y la comunicacion se articula a
través de la lengua, y los mejores conocedores de la lengua son los filologos,
quienes pueden y saben articular mejor el mensaje, quienes dominan las es-
tructuras y los recursos, quienes pueden hacer llegar los mensajes adonde
quieran que llegue, desde la pragmdtica, manejando los contextos asociados
a la etnografia de la comunicacién, el discurso, su intencidn comunicativa, o la
fuerza ilocutiva.

Por eso los grandes dictadores de la Historia han utilizado a filélogos para
hacer llegar su mensaje tal y como lo querian, a quienes querian que llegara...
La lengua vence y convence, a pesar de que se esté viendo o viviendo otra cir-
cunstancia. La manipulacidon mas efectiva es la linglistica. Los miopes no saben
ver el potencial elemento de la comunicacion manejado que puede articular
un filélogo en términos inversos a la ideologia que sea. La politica, el derecho,
la sociologia, la filosofia como ciencias rectoras del mundo se expresan con
palabras y es una lastima tal decaimiento, obstinandose solo y Unicamente en
la idea de «tiza y pizarra».

Dentro de la experiencia personal y, durante el climax ocupacional de
la academia de titularidad del autor de este trabajo, nos dimos cuenta de la
inexistencia de filélogos en el pais, donde la dindmica fue entrenar a hablantes
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con competencia en francés e inglés para cubrir puestos de profesor de ELE,
dando clase a los expatriados de empresas petroliferas, quienes demandaban
cursos de espaiol como lengua extranjera para poder interactuar con la comu-
nidad local dentro de la politica impuesta por el gobierno en el llamado con-
tenido local. Se precisaba que los instructores fuesen fildlogos y la salida era
entrenar a profesionales de otras ciencias en estrategias y metodologias para
ensefar ELE. Spateachig (www.spateaching.net) llevaba una cobertura total en
las multinacionales petroliferas (Exxon Mobil, Marathon, Hess, Noble Energy,
etc.); sin embargo, se tenian que utilizar otros profesionales, y no nuestros
filélogos, debido a la escasez de estos profesionales en el pais.

Recursos materiales / bibliograficos

La situacion de los materiales y recursos de ELE va en paralelo a la di-
namica de recursos humanos, profesores de ELE en Guinea Ecuatorial, donde
no se pueden encontrar manuales especialmente dedicados a la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera, sino mas bien de aprendizaje del espafiol
como segunda lengua. Es posible que un instructor saque provecho de este
material desglosando contenidos y adecuandolos a la ensefianza de ELE, lo que
no significa la existencia de materiales ELE.

Engonga Nchama (2010: 21-86; 91-150) aborda el tema tanto de los ma-
nuales escolares antes de la independencia y las primeras bases de la ense-
fianza, asi como de la educacidn vy los libros escolares tras la independencia
de Guinea Ecuatorial (1969-1979): el desarrollo politico del libro escolar. En
cuanto a los materiales antes de la independencia y las primeras bases de en-
sefianza, se desprende que la escuela colonial pretendia despertar facultades,
ensefiar para que aquellas facultades forjaran un hombre consciente condu-
centes a una actividad llena de virtudes. Esta politica educativa se centraba en
objetivos de caracter religioso, politico y social. En primer lugar, incorporar al
ecuatoguineano a la comunidad catdlica; en segundo lugar, se pretendia crear
en los ciudadanos del pais africano una cultura patriética, asi como darles a
conocer las realidades de la vida.

La politica educativa poscolonial prioriza las premisas y condicionamien-
tos culturales y sociales. El objetivo es dar mayor efectividad al derecho a la
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educacidny alalibertad de la ensefianza (formacién humana integral, desarro-
llo armdnico de la personalidad, el ejercicio de la responsabilidad, el cultivo de
valores de la africanidad y de la comunidad linglistica y cultural, la convivencia
y el respeto a la confesionalidad, etc.). La politica de libros escolares se rela-
ciona con los periodos mas significativos de la escolarizacidon de Guinea Ecua-
torial. El libro de texto se convierte en este contexto en objeto de atencién de
primer orden en la politica educativa. Con la Guerra Civil el libro se convierte,
pues, en un elemento beligerante, segin afirma Engonga Nchama.

La pagina web institucional del Gobierno de la Republica de Guinea Ecua-
torial recogia, el 26 de mayo del afio 2010, la siguiente noticia:

Una delegacion de profesores del Ministerio de Educacion viajo a Espafia
para asistir a los trabajos de las ediciones de los libros de texto de 3.°y 4.° de la
Educacion Secundaria Bdsica (ESBA). El objetivo de este viaje ha sido coordinar
los trabajos de edicion de los nuevos libros de textos para los cursos 3.°y 4.° de
ESBA. La delegacion estaba formada por un grupo de expertos ecuatoguineanos,
entre ellos Miguel Esono Mansogo, secretario general del Ministerio de Educa-
cion, como Coordinador, junto con Aurelio Gomez Cefed (coordinador del Ministe-
rio de Educacion en Espaiia), Antonio Lara (director de Programa Educativo de la
Embajada de Espaiia en Guinea Ecuatorial), y miembros de la editorial Aralia xxi,
que se ocupard de la edicion. Durante el encuentro se revisaron todos los trabajos
de correccidn y adecuacion de los contenidos diddcticos y otros aspectos de los
libros, conforme a las maquetas elaboradas por los profesores ecuatoguineanos
y esparioles en la Republica de Guinea Ecuatorial.

Las asignaturas que componen los cuatro cursos de la Educacién Secundaria
Bdsica (ESBA) de Guinea Ecuatorial para el nuevo curso serdn las siguientes:

PRIMER CURSO DE ESBA SEGUNDO CURSO DE ESBA
Lengua espaiiola y Literatura Lengua Espaiiola y Literatura
Geografia General y de Guinea Ecuatorial Geografia Descriptiva Universal
Matemdticas Matemdticas

Ciencias Naturales | Ciencias Naturales Il

Educacion Plastica y Visual | Educacion Plastica y Visual Il
Francés Francés

Inglés Inglés

Religion Religion

Educacion Fisica Educacion Fisica
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TERCER CURSO DE ESBA

Lengua espaiola y Literatura

Historia de Africa y de Guinea Ecuatorial
Matemadticas

Biologia y Geologia

Tecnologia

Educacion Pldstica y Artistica |

Francés

Inglés

Religion

Educacion Fisica

CUARTO CURSO DE ESBA

Lengua espaiiola y Literatura
Historia Universal
Matemadticas

Fisica y Quimica

Tecnologia

Educacion Pldstica y Artistica |
Francés

Inglés

Religion

Educacion Fisica

Biologia y Geologia

A partir del nuevo curso escolar 2010-2011 se iniciard también un nuevo plan
de funcionamiento en el Bachillerato, que consistird en el primer curso de bachi-

llerato prdctico

e Asignaturas comunes:

Lengua Espaiiola

Historia de Africa y de Guinea Ecuatorial

Filosofia.
Educacion Fisica
Religion

Francés

Ciencias de la Tierra y Medioambientales y Economia.

Para las ramas de Naturaleza y Salud: Matemdticas.

® Rama de Ciencias de la Naturaleza y Humanidades:

Latin
Griego

Geografia de Grandes Espacios Mundiales y Matemdticas Aplicadas a las

Ciencias Sociales.

e Rama de Tecnologia:
Tecnologia Industrial
Matemdticas
Dibujo Técnico
Biologia

Texto: Sarilusi Tarifa King

Oficina de Informacion y Prensa de Guinea Ecuatorial

(Direccion General Base Internet)
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Agradecemos al Ministerio de Educacion, en especial al secretario general,
Miguel Esono Mansogo, su colaboracion desinteresada con www.guineaecuato-
rialprees.com, pdgina oficial del Gobierno de la Republica de Guinea Ecuatorial.

Desde el afio 2009, el Ministerio de Educacidon de Guinea Ecuatorial, con

la financiacidn del Gobierno de la Republica de Guinea Ecuatorial y con el ase-

soramiento de la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional y Desarrollo,

edita libros de textos, tanto para la ensefianza primaria como secundaria. El

prélogo de estos manuales recoge las palabras del Excmo. Sr. Teodoro Obiang

Nguema Mbasogo en estos términos:

A todos los jévenes de Ensefianza Secundaria Bdsica de la Republica
de Guinea Ecuatorial:

Uno de los objetivos fundamentales y prioritarios del programa del go-
bierno actualmente es ofrecer una educacion de calidad a todos los nifios
y jovenes de la Republica de Guinea Ecuatorial. Para ello, ha sido necesa-
rio realizar profundas reformas del sistema educativo, en todos los niveles
y modalidades de ensefianza.

Todo estd siendo posible porque nuestro pais ya dispone de cuadros
nacionales capacitados para realizar dichas transformaciones educativas.

Como muestra del interés que tengo por vuestra educacion integral, pon-
go en vuestras manos este libro de texto elaborado pensando en vosotros y
para vosotros. Espero que lo uséis con gran dedicacion, poniendo el necesa-
rio esfuerzo para el mejor aprovechamiento de las ensefianzas que contiene.

Mi reconocimiento va dirigido a todos los autores nacionales por el
trabajo que han realizado para la produccion de los primeros manuales
de texto de Ensefianza Secundaria Bdsica de nuestra nacion, desarrolla-
dos gracias a un curriculo propio, adaptado al contexto sociocultural de
nuestro pais.

De igual manera, extiendo mis sinceros agradecimientos a la Agencia
Espaiiola de Cooperacidn Internacional y Desarollo, asi como al Ministerio
espaiol de Educacidn, Politica Social y Deporte, por esta estrecha colabo-
racion y valiosa contribucion en esta fase de ejecucion de los trabajos para
la mejora del sistema educativo de la Republica de Guinea Ecuatorial.

Todo ello por una Guinea Mejor.
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Esta es una dedicatoria que aparece en todos los manuales de referen-
Cia, de todas las areas y materias de BACH y ESBA de la Republica de Guinea
Ecuatorial. Lo curioso es que, revisando dichos manuales, en el indice tematico
de lengua espafiola, 3.2 de ESBA, aparecen las siguientes unidades didacticas:

Los clasicos: Origenes de la literatura
Origen de la literatura espafiola: Cantares del pueblo
Mester de Clerecia: Oficio de ensefiar
Nuevos poetas: canciones y romances

El teatro medieval

El Renacimiento: del amor divino y humano
Las primeras novelas: picaros y vagabundos
Del teatro popular al Quijote

La época barroca: el siglo de Oro

Del teatro barroco a la literatura neoclasica
Hispanos africanos en escena

Buscando su lugar

En el manual de Lengua Espafiola de 4.2 de ESBA, el indice tematico apa-
rece con las siguientes unidades didacticas:

El romanticismo

El realismo y el naturalismo

La novela (I): primera mitad del siglo xx
Modernismo: belleza y compromiso poético
Las vanguardias: poesia renovadora

El teatro: primera mitad del siglo xx

La novela (Il): segunda mitad del siglo xx
La poesia: de 1936 al final del siglo xx

El teatro a partir de 1936

La literatura en Hispanoamérica
Literatura ecuatoguineana

Literaturas africanas

Un indice que, a primera vista, puede llevar a equivocos por recoger una
denominacidn mas literaria que lingiistica. ¢Seria quizas mejor titular a estos
manuales como Literatura? Cualquiera que consultara el indice podria pensar
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en unos manuales de Literatura. Sin embargo, en cada titulo literario vienen
recogidos en segundo plano los contenidos lingisticos.

Con ello, el objetivo no es hacer una critica a los manuales, sino mas bien
una mera puntualizacion en la busqueda de lo meramente linglistico. La des-
cripcién de los manuales es la efectiva confirmacion de la existencia de re-
cursos materiales didacticos en Guinea Ecuatorial en los Gltimos decenios; lo
que evidencia el manejo y usos de materiales en el sistema educativo del pais.
Pero, en esta produccidn, brilla por su ausencia la realidad de materiales de
ELE, ya que de todas las publicaciones de esta serie de manuales no se hace
cita alguna. Asi mismo, existe una inestabilidad y abundancia de manuales di-
dacticos en el sistema educativo. Una noticia de la pagina oficial del Gobierno
de Guinea ecuatorial, Oficina de Prensa del Ministerio de Informacion, recogia
en noviembre de 2020 lo siguiente: «Los puntos de venta en Malabo seran el
INES Rey Malabo que comercializard los manuales de secundaria mientras que
los centros Integrados Pilar Buepoyo y Tortuga Rdpida de Ela Nguema vende-
ran los textos de Primaria».

Por lo visto, parece que llegd el fin a dos afios de escasez de los libros que se
utilizan actualmente en el sistema educativo de Guinea Ecuatorial. Por cuestiones
técnicas, dice el secretario general del Ministerio de Educacion que decidieron
«paralizar» temporalmente la venta de libros diddcticos a los escolares.

Una decision que no termind de cuajar para todos, sobre todo, a los escolares
quienes en estos ultimos 24 meses habrian asistido sin poder hacer consultas en
los libros. Igualmente, esta crisis de libros trajo consigo discrepancias entre algu-
nos tutores y los centros donde asisten sus hijos, los cuales segun se sabe exigian
a los padres en el momento de las matriculas el pago de los textos, sin embargo,
los niflos pasaban el curso sin recibir los mismos.

Ahora, dos afios después y el curso escolar 2020-2021 en periodo, el Minis-
terio de Educacion ha anunciado que ya dispone de los libros de textos en los
niveles de Primaria y Secundaria. Los cuales ya estdn siendo comercializados en
este momento, aunque no ha revelado el precio a que saldrd cada ejemplar. An-
teriormente, cada uno de estos manuales solia venderse a dos mil francos o dos
mil quinientos, dependiendo de la disponibilidad en el stock.

Desde esta jornada, una comision del Ministerio de Educacion saldrd de Ma-
labo rumbo a toda la geografia nacional con la misién de distribuir los libros de
textos en todos los distritos para su comercializacion.
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En Malabo, segun se ha sabido, el INES Rey Malabo es el punto de venta de
los manuales de secundaria, los de primaria se comercializardn en los centros
Integrados Pilar Buepoyo y Tortuga Rdpida de Eld Nguema.

Texto: Sarilusi Tarifa King.
Oficina de Informacidn y Prensa de Guinea Ecuatorial
(Direccion General Base Internet)

Desde 1969 hasta el aiio 2000, en la educacidn de Guinea Ecuatorial, los
manuales escolares se han constituido en instrumentos o herramientas tanto
para el trabajo escolar, para la aculturacién, alfabetizacion y cristianizacién de
la poblacién guineana como para la socializacidn politica de esta poblacidn. El
manual escolar es depositario de un contenido educativo, su funcién primor-
dial es la de transmitir a las jévenes generaciones saberes y destrezas. A pesar
de la funcion fundamental de esta herramienta de trabajo, ha pasado mucho
tiempo sin la atencion que se merece. Varios factores han contribuido a crear
y mantener este desinterés:

¢ Los manuales escolares forman parte de nuestro entorno cotidiano, no
tienen nada de raro, exdtico o singular. Esta banalidad, esta familiaridad
les resta valor.

e Son productos perecederos a merced de los cambios de los programas
o los caprichos de la actualidad. La esperanza de vida de las obras esco-
lares se ha reducido de manera notable.

e La trivialidad, la abundancia y la amplia difusién de la produccién es-
colar han disuadido a conservadores y biblidgrafos de cualquier movi-
miento inverso.

Recursos tecnoldgicos

En Guinea Ecuatorial se esta intentando adaptar la ensefianza al uso de
herramientas tecnoldgicas con proyectores, diapositivas, ordenadores, etc.,
pero es una tarea muy dificil de universalizar e imposible de llegar a su eficacia
madxima, toda vez que, al parecer, solo los jovenes estudiantes tienen un me-
jor conocimiento de las herramientas digitales para aprovecharlas y hacer uso
de ellas en el proceso educativo. Muy pocos profesores se atreven a manejar
estos recursos, ya sea por desconocimiento, por las dificultades de su uso y
aplicacidn, ya sea por los inconvenientes del internet en Guinea Ecuatorial.
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Durante la pandemia, la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial no
paralizé la actividad docente, se inauguré el mundo virtual de la UNGE con
cursos y seminarios a los profesores, con el fin de desarrollar esa actividad y
avanzar en este aspecto y en este momento mientras todo el pais estaba casi
paralizado. Se hizo lo que se pudo, pero se planted otro problema. Una gran
mayoria de estudiantes no disponia de dispositivos electrénicos adecuados
(ordenadores, tabletas, teléfonos inteligentes, internet), lo que imposibilitd
enormemente una labor completa y eficiente, a pesar de los esfuerzos del go-
bierno universitario y de la empresa colaboradora GITGE.

A nivel de los cursos de espafiol, se cred un espacio a través de la plata-
forma google, donde se instituyeron correos electrénicos a los estudiantes y
se interaccionaba con ellos con contenido tematico diverso, desde lecciones,
videos, memes, imagines. La tarea era dificil porque los profesores carecian de
la capacidad de crear contendidos didacticos apropiados a las nuevas tecnolo-
gias a fin de lograr el objetivo deseado. Esta situacién contrasta con la educa-
cion virtual de hoy en dia, donde toman mas fuerza las ofertas de formacién
a distancia, sobre todo, las que se presentan en soportes electrénicos y que
se conocen como e-learning. Dicha expansidn, supeditada a los cambios de
las tecnologias, relega a las modalidades presenciales de formacidn, desplaza-
miento que se puede calificar de desleal por cuanto se funda en el imperativo
del discurso tecno-cientifico dominante y en una concepcién débil del apren-
dizaje, que se objetiva en practicas de consumo mas que de ensefianza. La
escuela debe ser, pese a todo, un espacio de resistencia, no tanto para negar o
supeditarse a las tecnologias de la educacion (TIC), sino para trabajar con ellas
la condicidén inalienable de ciudadano inherente a todo aprendiz.

Al rebufo de las enormes expectativas despertadas por el e-business, apa-
recié a finales de los 90 el e-learning oficialmente proclamado en el Consejo
de Europa celebrado en Lisboa a mediados de 2000. Justo por entonces apare-
cieron en el horizonte financiero tormentosas nubes que presagiaban lo peor
para lo que se habia venido llamando nueva economia.

El énfasis actual en la educacién en general, y de ELE en particular, debe
ponerse en la incorporacion de las tecnologias a una institucion de paso obli-
gado como es la escolar. Habria que intervenir en el espacio escolar, por lo
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que tiene de socializador y de productor de subjetividad, al tiempo que las TIC
contribuirian a superar las graves ineficiencias de los sistemas tradicionales de
ensefianza.

En la presentacion de los resultados de las ultimas jornadas del foro sobre
«El espafiol, investigacion y docencia» del mes de noviembre de 2023, el tema
central de debate y estudio fue El proceso de ensefianza/aprendizaje del alum-
no de una LM/LE. En estas jornadas, dos exposiciones se centraron especial-
mente en el campo de las tecnologias adaptadas a la ensefianza de ELE: por una
parte, «El desarrollo de la competencia digital docente en el siglo xxI», a cargo
de Sonia Adeva Merino y, por otra, «La ensefianza/aprendizaje de ELE en las
TIC: YouTube como herramienta educativa», presentada por Rocco Dabellonio.

La ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial estd anclada en el sistema tra-
dicional, donde el profesor es el mayor protagonista. En los centros culturales
de espafiol de Malabo y Bata, a pesar de la aplicacion del enfoque comunica-
tivo y de la didactica que recomienda el Marco Comun Europeo de Referencia,
se observa la ausencia de e-learning y sus herramientas mds conocidas. En la
misma linea estan los cursos de ELE impartidos en la UNGE desde su inicio por
los profesores de Alcalingua, pero hasta que no lo asuman los profesores na-
tivos no podemos atrevernos a hablar del uso de la tecnologia en los mismos.

Segun Adeva Merino (2022: 55-64), las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacién (TIC) se han extendido a todos los dmbitos de la sociedad, ha-
biendo establecido el Parlamento Europeo en el afio 2006 las ocho compe-
tencias claves que todos los estudiantes deberian haber asimilado al concluir
su ensefianza obligatoria, siendo la competencia digital, una de las que deben
desarrollarse para poder ingresar en la vida adulta de forma eficaz y para que
sean capaces de impulsar un aprendizaje continuo a lo largo de su vida (Long
Life Learning). Segun la investigadora, la competencia digital es imprescindible
para el aprendizaje por parte de los alumnos y en la ensefianza actual por par-
te de los instructores, facultando el aprovechamiento de su riqueza, asi como
los retos que plantean, lo que permite un mejor desenvolvimiento social. La
pandemia del Covid-19 ha sido la razén de ser de las nuevas tecnologias con
el desarrollo de las plataformas virtuales; es tarea de ambas partes, educan-
dos y educadores, dominar y manejar las nuevas tecnologias. El estudiante se
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convierte en el gestor de sus conocimientos, por tanto, esto implica un menor
esfuerzo del docente, que se convierte en simple guia, como afirma la autora.

El Ministerio de Educacion y Formacién, en su documento Marco Comun
de Competencia Digital Docente de octubre de 2017, define la competencia
digital como «la competencia que implica el uso creativo, critico y seguro de las
TIC para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad,
el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusidn y participacién en la socie-
dad». Por tanto, el Marco Comun de Competencia Digital Docente, actualiza-
do en 2017, considera que para ser competente digital es necesario adoptar
cinco dimensiones diferentes que se inician con la creacién del contenido: la
comunicacion que se hace del mismo, la seguridad de la informacién comuni-
cada, la informacidn en si y los problemas que resuelve. Estudiante y docente
deben ser capaces de saber identificar, localizar, recuperar, organizar y analizar
la informacion proporcionada en el ambito digital, estando preparados para
discriminar y evaluar la relevancia.

Estudiante y profesor deben utilizar y saber comunicarse en entornos digi-
tales, compartir recursos a través de diferentes plataformas o herramientas en
linea. El docente debe saber manejar dichas herramientas para poder formar
e informar a sus estudiantes. Y, asimismo, debe tener la capacidad de colabo-
rar en comunidades y redes docentes con las que cooperar. El docente del siglo
XXI debe saber crear y editar contenidos multimedia, tiene que ser capaz de
incorporar textos, imagenes, videos, hipertextos, etc. Ademas, debe conocer los
derechos de propiedad intelectual y las licencias de uso. Todos los ciudadanos
deberian tener conciencia de la proteccion de datos personales y su identidad
digital, con un uso necesario, seguro y sostenible de las redes y entornos digita-
les. El docente tiene que identificar necesidades y ser conocedor de los recursos
digitales existentes y sus funcionalidades, con el fin de decidir qué herramienta
digital es la apropiada para el objetivo educativo que se quiere acometer en cada
momento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Finalmente, la autora indica
cuales son las herramientas que considera Utiles para el proceso de ensefianza
como colaboracion social (Twitter, Facebook, Wetransfer), para crear contenidos
(Glogster, Voki, Canva, Wordle), para gestionar la informacién (Google, Bing, Re-
seach Gate) y para la bisqueda de informacion (Google scholar, RAE).
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Por su parte, Rocco Dabellonio habla de la inmersion de la era digital,
la que forma parte ya del contexto actual de nuestras vidas. Un conjunto de
aplicaciones, sistemas, herramientas, técnicas y metodologias asociadas a la
digitalizacién de sefiales analdgicas, sonidos, textos e imdgenes, manejables
en tiempo real, que han afectado a todos los dambitos de la sociedad, desde el
transporte y la vida privada hasta la manera de comunicarnos y relacionarnos
con los demas (Area et alii, 2012: 21). Es una realidad indiscutible, ya sea en la
vida social como en las aulas de escuelas, universidades, en empresas y ban-
cos, lo que ha obligado igualmente al sometimiento del sistema educativo a
adaptarse a una realidad dinamica y multimedial, incluyendo nuevas maneras
de motivar y educar al alumnado (Belloch, 2012: 7). Se resalta, por tanto, la
importancia del video, que ha adquirido un papel fundamental en el proceso
de aprendizaje, sobre todo, a través de la plataforma YouTube.

Dabellonio destaca alguna de las herramientas digitales de suma impor-
tancia para la ensefianza de ELE, como YouTube, un medio de comunicacion
asincrdnico, de transmisién e interactivo (Ramirez-Ochoa, 2016: 542), lanzado
en 2005 precisamente para compartir y visualizar videos en la red. Internet y
YouTube como herramientas educativas, como plataforma o espacio didactico
de ensefianza y aprendizaje de diferentes disciplinas y dirigido a diferentes ti-
pos de usuario. La enorme cantidad de informacién y el libre acceso a la web,
lo que se conoce bajo el nombre e-learning, han hecho posible una mayor
eficacia del proceso educativo y ha sustituido a la ensefianza presencial tradi-
cional. Lo que ha convertido el video en una herramienta util a los fines didac-
ticos es, sobre todo, su capacidad de entretener, de llamar la atencién de unos
jévenes cada dia mas exigentes en términos de innovacion.

Durante la Junta de Facultad de Ciencias de la Informacion y Filologia Lin-
gliistica de la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial celebrada el pasado
dia 31 de julio del afio 2023, bajo mi direccidn, se invitd no solo a los jefes de
distintos Departamentos, sino a los estudiantes delegados de los cursos. Tras
las ponencias de los jefes de Departamentos, que presentaron la gestién aca-
démica y administrativa de sus entes, y habiendo concluido con las sugerencias
y recomendaciones, se dio turno a los estudiantes delegados asistentes. Un
estudiante de cuarto curso de Filologia Hispanica dijo textualmente.
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...Sugerimos que los profesores de la UNGE mejoren sus métodos de ensefian-
za. Cuando un profesor no posee conocimientos de su materia, cuando estos son
reducidos, se constata, y eso abure a los estudiantes. Es mds, si no utilizan imdge-
nes, diapositivas u otras herramientas, realmente se acusa a los estudiantes de
que no prestan atencion mientras explica el profesor y se nos achaca que no que-
remos estudiar; cuando la realidad es que el profesor se dedica a dictar y dictar
sin conseguir retener la atencion de los estudiantes. Digo esto porque hace poco
acabamos de participar en una clase Erasmus +K, donde la lectora de la Univer-
sidad de Victoria estuvo entre nosotros, nos impartio un curso y puedo asegurar
a esta junta que todos, y todos absolutamente, estuvimos muy conectados con la
instructora desde el minuto cero hasta el ultimo, ya que utilizaba dibujos, videos,
musicales, etc. Algunos profesores de la UNGE lo intentan, pero no sabemos si es
por falta de materiales y recursos...

Ahora bien, la incorporacion y el disefio de estas tecnologias a las tareas
de formacién conllevan multiples implicaciones econdmicas y financieras.
Pese a la extremada sutileza conceptual de cada uno de estos ambitos, todos
parecen quedar sintetizados, no sin harta simplificacién, en la denominacién
mas al uso que es la de e-learning. A esta modalidad de formacién se alude
también con nombres como tele-formacién, e-formacion, educacién abierta y
a distancia, e-educacién, campus virtual, etc. Entre ellos destaca el de e-lear-
ning; porque, a pesar de ser el de menor trayectoria histérica, es el que en
estos momentos suscita mayor interés, trasciende las diferencias lingtiisticas e
incluye las cuatro dimensiones antes aludidas.

El e-learning se expande cultural y demograficamente, ocupando de modo
progresivo el espacio y las practicas que hasta ahora habian correspondido a
los sistemas reglados de ensefianza, sistemas que conocemos circunscritos al
Estado nacion, pero en el modelo emergente se rompen los limites juridicos e
identificativos de la nacion para establecer una nueva relacidn entre lo local y
lo global, entre el individuo y la colectividad, entre el aprendiz y el saber, etc.

De este modo el e-learning puede analizarse desde perspectivas muy dis-
tintas, en las que ninguna excluye a las demas, si bien en este breve espacio lo
haremos desde la dptica pedagdgica, en cuanto que constituye un modelo de
educacion/formacion alternativa. En tal sentido nos planteamos las siguientes
preguntas: ¢por qué la migracién digital llega al ambito de la formacién?, écon
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qué tipo de discursos se estd arropando semejante operacién?, ¢puede la es-
cuela aprovechar las oportunidades que le brindan las TIC? Pero estas cuestio-
nes nos conducen a la siguiente observacion: si quienes deben aprender son
los seres humanos, ¢su aprendizaje merece ser adjetivado como electrénico?,
éa qué se alude realmente cuando se habla de e-learning?

El fondo del asunto no es tanto la cantidad o la calidad de lo que se apren-
de con las TIC, sino la dindmica de tension a la que estas someten a la insti-
tucién escolar en aras de propdsitos que no siempre tienen relacién con la
ensefianza y el aprendizaje. Tal tendencia se alimenta de dos fendmenos sin
aparente relacion entre si, pero que, de hecho, se potencian mutuamente. Por
un lado, «la identidad ciudadana ligada al Estado nacional tradicional se ha
quebrado de multiples formas» (Altvater, 2000, p. 51). La institucion escolar se
mantenia y estaba regida por el Estado para contribuir a la formacién de esa
identidad ciudadana, ademas de ofrecer la instruccién basica para el acceso a
un puesto de trabajo en el proceso productivo. Al margen de si cumplia o0 no
con esas funciones —aunque la muestra mas palpable de que si lo lograba es
el espectacular avance de las tecnologias—, lo cierto es que ahora esa tarea la
desempefian de modo mas eficiente las TIC.

En definitiva, lo que hasta finales del siglo pasado se pretendia de la ins-
titucién escolar, educar a la ciudadania, es justamente lo que reclaman para
ellas las TIC y las instituciones que las promueven. Por otra parte, para mante-
ner el actual ritmo de desarrollo exponencial, las tecnologias necesitan ocupar
nuevos espacios y un sustrato cultural lo mas favorable posible, y esto no es
lo que se encuentra ni en la organizacion de los espacios escolares ni en sus
disposiciones metodoldgicas de ensefianza y aprendizaje. Asi, para fomentar la
nueva identidad ciudadana y para superar el lastre de la escuela tradicional, se
articulan nuevas ofertas de formacién ajenas o con leve sustento en la institu-
cién escolar (Kirschner, 2004: 52, 39-46).

En el mes de junio del afio 2023, en una entrevista mantenida con el
director general del Banco BGFIBank-GE se discutia con los directivos de la
escuela Spateaching sobre la falta de asistencia a un curso de Espafiol como
Lengua Extranjera dirigido a los directivos de la entidad bancaria. A pesar del
pago realizado a la escuela Spateaching, los directivos no pudieron asistir con
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regularidad a las clases. En la discusidn, los directores propusieron a la escue-
la la posibilidad de cursos virtuales que les permitiera asistir a las clases en
cualquier momento y en cualquier lugar, es decir, que se pusiera a disposicién
de los mismos una plataforma con ejercicios, con videos y con herramientas
didacticas para los niveles y unidades correspondientes.

La conclusidn a la que se llegd en esta reunidn no hace mas que destacar y
concretar los beneficios que ofrece la educacion virtual con un buen manejo de
las habilidades digitales por parte de profesores y alumnos, donde el desconoci-
miento de una parte de estos actores haria imposible alcanzar los objetivos. Se-
gun concluye Dabellonio en su articulo, el empleo de las TIC con fines did4cticos
es una consecuencia inevitable, cada vez mds necesaria, del avance tecnoldgico
de nuestro milenio. YouTube demuestra ser una herramienta ventajosa como
complemento y, en ciertos casos, sustituta de la ensefianza tradicional. Esto
pone de relieve las posibilidades que YouTube ofrece a la ensefianza del ELE, a
través de una gran cantidad de canales innovadores y gratuitos.

La facilidad de acceso a estos canales y la posibilidad de elegir entre una
oferta tan amplia permite a los usuarios de todas las edades y de todos los
niveles aprender espafiol autdnomamente, pero esta realidad no se ha re-
gistrado todavia en Guinea Ecuatorial con relacion a los cursos de ELE de las
maximas instituciones promotoras: la Universidad Nacional de Guinea Ecua-
torial, el CCEM y el CCEB, asi como escuelas privadas y profesores particulares
de esta ensefianza.

En fin, los contenidos audiovisuales ya no se pueden considerar recursos
opcionales, sino que son la «alfabetizacion del siglo xxi» (Tornero y Pi, 2015: 6).

4, INTRODUCCION: METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE ELE
EN GUINEA ECUATORIAL

Guinea Ecuatorial es el Unico pais hispanohablante en todo el continente
africano. El espafiol es la primera lengua oficial del pais, por lo que es utilizado
en todos los contextos formales, si exceptuamos la actividad petrolera (em-
presas multinacionales americanas e inglesas), donde el inglés es utilizado
como primera lengua. Asimismo, se excluye el sector de la banca, donde es-
pafiol y francés interactuan en casi igualdad de condiciones. Recientemente,
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el portugués se ha posicionado como tercera lengua oficial del pais, con mo-
tivo de la adhesion de Guinea Ecuatorial a la Comunidad de Paises de Lengua
Portuguesa (CPLP).

Toda la informacion curricular del pais se recoge en lengua espaiola. En
todos los contextos formales —iglesia, educacién, politica, administracién—, es
incuestionable que el espafiol es la lengua dominante y goza de una superio-
ridad sobre las otras dos lenguas cooficiales del pais, portugués y francés. Sin
embargo, en cuanto a la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial, esta en infe-
rioridad de condiciones si se compara con Costa de Marfil, Senegal, Benin o Ca-
merun, donde el nimero de estudiantes de espafiol en estos paises compite,
incluso, con la poblacién completa de Guinea Ecuatorial. Segun el Servicio de
Publicaciones del Instituto Cervantes, tanto la Agencia Espafiola de Coopera-
cion Internacional para el Desarrollo (AECID) como las embajadas de Espafia
en esos paises han tomado el acuerdo de prestar atencion a la investigacidn
educativa en ellos.

Los trabajos de investigacion y articulos cientificos sobre la ensefianza y
desarrollo de ELE en esos paises africanos son muy notorios. Esto, de algu-
na manera, deja en la sombra la valiosa y sobresaliente situacién de Guinea
Ecuatorial como pais hispanohablante en Africa, que deberia ser, por antono-
masia, la mejor referencia de ELE, tanto a nivel del flujo de los cursos como
en la investigacion sobre esta temdtica. A pesar de la superioridad con que
destacan algunos estudiosos del espafiol ecuatoguineano, como Molina Mar-
tos (2019: 101-102), que hace un recorrido general actualizado del panorama
de esta modalidad de espafiol (variedad claramente diferenciada), y a pesar
de que estudiosos clasicos, como De Granda, Echegaray, Castillo Barril y otros
mas recientes (Gomashie, G., 2019) consideran que el espafiol ecuatoguinea-
no ocupa una situacién preeminente, existen factores extralinglisticos que
pueden hacer peligrar su calidad, su actitud, su vitalidad o prestigio. Sin embar-
go, la reciente decision del Instituto Cervantes en el afio 2022 de establecer el
Observatorio del Espafiol para toda Africa en ese pais y, concretamente, en la
Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial, corrobora este estatus.

No obstante, queda mucho trabajo por hacer —tanto en investigacion
como en desarrollo y hegemonia de ELE—, pues Guinea Ecuatorial va en des-
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ventaja si lo comparamos con sus pujantes competidores vecinos del Africa
Subsahariana. Es por esta preocupacion por la que nuestro trabajo de inves-
tigacién, nuestra tesis, pretende posicionarse como un referente regional y
nacional. No Unicamente explicando lo que hay, como se imparte ELE en el
pais, cudles son las mejores referencias bibliograficas, sino también resaltando
y reformulando algunos de los trabajos ya existentes expuestos en la revision
de conocimientos del presente proyecto, realizados por profesores ecuatogui-
neanos dentro del Proyecto de Cooperacion Interuniversitaria Universidad Na-
cional de Guinea Ecuatorial (UNGE) y Universidad de Alcald (UA), sobre todo,
realizando trabajos profundos como el proyecto que planteamos.

Pretendemos saber como debe afrontar Guinea Ecuatorial la ensefianza
del Espafiol como Lengua Extranjera, si se trata del Unico pais hispanohablante
de la zona al que los otros paises del entorno guardan un especial respeto y
consideracion. Un trabajo en esta area de estudio salva el honor y la dignidad
del pais en referencia al espafiol y, especificamente, a la ensefianza de ELE,
consolidando y madurando el camino ya iniciado por el concierto entre la Uni-
versidad de Alcald y la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial.

Los ultimos acontecimientos producidos proporcionan un panorama me-
jor sobre el espafiol y ELE en el pais. En primer lugar, también la Universidad
Complutense de Madrid, como el mismo Instituto Cervantes, ha tocado recien-
temente a las puertas de Guinea Ecuatorial, para que la UNGE se convierta en
el referente que debe ser, con seminarios y cursos de formacion dirigidos a los
profesores de espafiol de Guinea Ecuatorial y de los paises de la region subsa-
hariana, otorgandole a Guinea Ecuatorial un rango para que sea la esencia y
el centro del espafiol en Africa. En segundo lugar, se ha establecido, como ya
indicamos mas arriba, en este pais el Observatorio del Instituto Cervantes para
toda Africa. Nuestro proyecto se engloba en este dmbito con el deseo de fijar
un marco tedrico y metodolégico de ELE en Guinea Ecuatorial.

En esta tesis doctoral, se plantean como objetivos principales:

a. Potenciar la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Guinea
Ecuatorial.

b. Extender la red de espafiol como lengua extranjera en los paises del
entorno de Guinea Ecuatorial.
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c. Establecer una propuesta didactica de espafiol como lengua extranjera
en Guinea Ecuatorial, de la mano del Nuevo Marco Europeo de Refe-
rencia y del Vademécum de Formacion de Profesores de espafiol.

d. Analizar, recoger y compilar un corpus de datos sobre la ensefianza de
ELE en Guinea Ecuatorial.

El presente trabajo sobre la didactica de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera se centra en Guinea Ecuatorial y tiene como objetivo ofrecer
una propuesta didactica de esta ensefianza en este pais. En principio, esta la-
bor de metodologia suele llevarse individualmente, pero, a lo largo del tiempo
y a pesar de las metodologias existentes, van apareciendo nuevos métodos
y materiales aplicados a las técnicas modernas. No existe ninguna investiga-
cion especifica sobre la metodologia de la ensefianza del espafiol a extranjeros
(Mercedes Formes y Carmela Pérez Salazar, 1988: 79). El trabajo de la tesis se
basa, por tanto, en experiencias propias y personales, lo que convierte a la
investigacion en trabajo original y de referencia para la metodologia de ELE en
Guinea Ecuatorial.

Para su elaboracion, se ha enfocado principalmente en la Universidad Na-
cional de Guinea Ecuatorial y en los centros culturales de espaiol de Malabo y
Bata, desde una perspectiva oficial, y desde otra perspectiva, en el sector pri-
vado —escuelas y profesionales dedicados a la ensefianza de ELE en ese pais—.
Se ha trabajado con diferentes fuentes de difusion y desarrollo de los cursos
de ELE en Guinea Ecuatorial, lo que ha permitido todo este potencial existente,
para asi articular y desarrollar una propuesta diddctica a partir de las informa-
ciones cotejadas.

El estudio se centra principalmente en Malabo y Bata como contexto de
trabajo, debido a la excepcionalidad de esta ensefianza en Guinea Ecuatorial
en estas dos ciudades. Se analizan los datos recogidos de los corpus para con-
textualizar y fundamentar la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial, habiendo
discutido los manuales de clase, las estrategias metodoldgicas en el aula, etc.;
con especial atencidon en el desarrollo del enfoque comunicativo, a partir de
los datos de las actividades académicas en el aula, asi como de las extraaca-
démicas, sin dejar de lado otros enfoques posibles, y con especial atencion el
método tradicional.
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Baralo Ottonelo (2018: 67) reconoce que es algo al mismo tiempo com-
plejo y asequible abordar la metodologia de la ensefianza de una lengua. La
pedagogia aconseja manejar una multitud de factores y elementos que precisa
precaucién, segun afirma Victor Pavdn Vazquez en la introduccién sobre me-
todologias en la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas. Titone (1968),
Kelly (1969) y Sdnchez (2009) advierten de la posibilidad de encontrar una in-
gente cantidad de guias, recomendaciones y bibliografia, sin que realmente
lleguen a aportar cosas nuevas, pero si cuestiones significativas relacionadas
con la ensefianza de lenguas extranjeras de considerable originalidad. Pavén
Vazquez sefiala y recalca, en su introduccién al tema de las metodologias de la
ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas, lo Util e importante que es tra-
bajar con una serie de preceptos bdsicos para la ensefianza comunicativa y no
pretender estructurar una propuesta metodoldgica novedosa.

Pavén Vazquez menciona, haciéndose eco del estudio de Sdnchez (1992),
la gran cantidad de teorias, enfoques y métodos encaminados a promover dis-
tintas concepciones de lo que deberia ser la ensefianza de una lengua extran-
jera. Estas han aparecido en las Ultimas cinco décadas, sobre todo referidas al
inglés, dada la importancia alcanzada por esta lengua en numerosos dmbitos
y contextos de relevancia mundial: finanzas, cultura, ciencia, etc. Algunos po-
drian pensar que no se puede comparar la trayectoria del inglés con la del
espaiol, en cuanto a enfoques y métodos; sin embargo, no parece que haya
muchas diferencias, ya que los principios han de aplicarse de la misma manera,
sea cual sea la lengua: aleman, francés, espaiiol, inglés, etc. Para concretar,
han existido y surgido a lo largo de las Ultimas décadas métodos basados en
la ensefianza de la gramatica-traduccion, en la ley del péndulo o estilo directo,
en el método comunicativo, en el aprendizaje por tareas en detrimento de
la instruccion formal de la gramatica, como veremos en el desarrollo de los
apartados siguientes.

Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2005: 25-261) en la primera parte de
su obra, «Epistemologia», aseguran que el aprendizaje de las lenguas no se ha
debido solo y Unicamente a los diferentes marcos que aqui se repasan, sino
mas bien al aporte de las diferentes subdisciplinas de la Lingliistica en general
(Lingtiistica Aplicada, Psicolingliistica, Sociolingliistica, Semidtica, Lingtistica
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Contrastiva, Etnografia de la Comunicacién, Pragmatica, Lingliistica del Texto,
Analisis del Discurso, Didactica de las Lenguas y Culturas, etc.). Para ello, la
tesis ofrece un buen resumen tedrico y orientativo sobre tres marcos meto-
doldgicos: el tradicional, el enfoque comunicativo y por tareas, y, finalmente,
el Marco Comun europeo, que se pueden revisar en el volumen original de la
Tesis doctoral que aqui se presenta en esta edicidn de Forlingua del afio 2025.

Los marcos metodoldgicos aplicados a la ensefianza
de ELE en Guinea Ecuatorial

Tras lo expuesto en capitulos precedentes, es dificil hablar de unos mar-
cos metodoldgicos de la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial, sino mas bien
de una manera general a nivel del estudio de la lengua espafiola, poniendo en
comparacion lo que establecen los marcos metodolégicos existentes para el Es-
pafiol como Lengua Extranjera. Guinea Ecuatorial no ha dispuesto de un plan
curricular ni durante la etapa colonial ni durante la autondmica, ni siquiera en la
actualidad, pues esta materia no ha arraigado y no existe una mucha cultura so-
bre ella. La aplicacion de metodologias no solo es inexistente a nivel curricular,
sino también a nivel de la implementacidn en el aula. Nada ha cambiado a lo lar-
go de nuestra historia. No cabe duda de que, de manera intuitiva e inconscien-
te, algunos instructores intrusos o desleales aplican metodologias reguladas y
estipuladas, lo que no se puede considerar como un determinado enfoque.

Para este objetivo, antes de describir lo que sucede con la ensefianza de
ELE en Guinea Ecuatorial, es significativo resaltar la importancia de ciertos tra-
bajos que nos han parecido Utiles en este capitulo, puesto que ayudaran a un
mejor entendimiento de cada metodologia y su aplicabilidad, o su inexistencia,
en el desarrollo de los cursos de ELE en este pais. Asi pues, podemos destacar:

e Los trabajos, publicados en SGEL, de Aquilino Sanchez, incipiente inves-
tigador que habia iniciado los estudios de ELE, antes de que el Instituto
Cervantes se consolidara en esta tarea, y que habia incorporado a esta
ensefianza, las estrategias y metodologias aplicadas a la lengua inglesa
en cuanto a su ensefianza como lengua extranjera.

e El trabajo de Jesus Sanchez Lobato e Isabel Santos Gargallo en su obra
Vademécum para la formacion de profesores de ELE (2025). En su pre-
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sentacion y en las paginas dedicadas al prélogo, los autores comentan
que la ensefianza de ELE requiere de un conjunto de conocimientos y
habilidades y de una positiva calificacién personal. Es una obra fun-
damental dirigida a profesionales que tengan cualquier conexién con
ELE. Se caracteriza por su pluralidad y por ir dirigida a la colectividad de
profesionales que se dedican a la actividad docente e investigativa de
ELE en instituciones de diversa magnitud, ya sea a nivel nacional como
internacional. El Vademécum en cuestion retne los fundamentos de la
actividad y disciplina de obligada referencia para formadores e investi-
gadores de ELE.

La obra de Guadalupe Ruiz Farjado, Interaccion oral y conversacion
(2023), cuyo objetivo es ensefiar a ensefiar interaccion oral en gene-
ral y, en especial, conversacion, a hablantes de una nueva lengua. Es
una obra pensada para docentes y futuros docentes de nuevas lenguas,
permitiendo que los estudiantes se acerquen a la conversacion como
fenédmeno social y lingliistico, cuyas actividades sirven para despertar
el interés y la conciencia sobre cdmo funciona la conversacion y expe-
rimentar en carne propia los fendmenos que se estudian. Se destina a
ampliar la competencia del docente de ELE a través de una formacién
exhaustiva sobre fenémenos de especial incidencia en la comunicacion
y de una practica variada y motivadora.

El libro de Juan Antonio Vicente Mateu y Pedro A. Vicente Ruiz, Ensefiar
y aprender lengua (2013). Una obra que pretende esbozar una didactica
de lalengua de enfoque plenamente interactivo que capacite al alumno
en diferentes habilidades comunicativas. Una didactica comunicativa
parte de la conviccion de que el acto didactico implica la interaccién
cooperativa entre el profesor y el alumno, entre los propios alumnos
entre si, y la de todos ellos con el entorno educativo y social en el que
se inscribe el hecho docente. El papel del profesor, segun estos autores,
es orientador de los contenidos del curriculo, desde su prescripcion ini-
cial han de ser desarrollados por los alumnos hasta su concrecion final.

La obra de Pilar Ucar Ventura, En el aula de lengua y literatura (2008).
Un espiritu practico es el que alienta esta obra, fruto de la experien-
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cia derivada de la labor docente e investigadora a lo largo de afios de
estudio con estudiantes norteamericanos y europeos provenientes de
diferentes programas educativos de intercambio. La obra aplica una
revision de los métodos que a lo largo de la historia han jalonado los
diferentes momentos de la ensefianza y aprendizaje de lenguas: la en-
sefianza situacional de la lengua, los medios audiovisuales, la respuesta
fisica total, la via silenciosa, el aprendizaje comunitario de la lengua, el
enfoque natural, la sugestopedia, la ensefianza comunicativa, el enfo-
que por tareas.

Finalmente, los cuatro volumenes de Teoria y metodologia para la ense-
fianza de ELE (2018), de los siguientes autores: Marta Baralo Ottonello,
enfocado en los fundamentos, enfoques y tendencias; Ernesto Martin
Peris, que trata sobre la ensefianza-aprendizaje de los componentes
linguisticos; Salvador Gutiérrez Ordofiez, que aborda la pragmatica y
disefio de unidades diddcticas y, finalmente, José J. Gdmez Asencio, que
debate la programacién y disefio de unidades didacticas.

El Vademécum (2005: 665-688) es el estudio que mejor recoge los tér-
minos de metodologia, conceptos y fundamentos. Diferentes autores
esgrimen propuestas metodolégicas desde perspectivas diferentes. En
casi todas ellas, los elementos profesor, materiales, alumnos, activida-
des resultan de plena importancia a la hora de discutir lo que es la me-
todologia. En el orden de nuestras consideraciones a estas propuestas,
se han descrito en este capitulo, con el orden expuesto en Vademécum:

v/ Sanchez Pérez (2004: 665) cree que la metodologia de la ensefian-
za de lenguas no ha cambiado y que sigue siendo lo mismo dentro
del debate de hablar del mejor o peor método. Bien es cierto que
el método es un elemento fundamental cuando nos enfrentamos
al aprendizaje de lenguas. Segun el Diccionario de uso del espa-
fiol (2001), se define como «la manera sistematica y ordenada de
buscar o llevar a cabo algo». A lo que afiade que es «el conjun-
to de ejercicios, técnicas, reglas y procedimientos usados para la
ensefianza o aprendizaje de algo». El término procede del griego
(mete-odos) que implica seguir una via o seguir un camino.
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v Mackey (1965:156) cree que ‘método’ es un térmico completo y
que los tratadistas se limitan a un solo aspecto al abordar los mé-
todos o la metodologia, por lo que método debe incluir lo que
abarca todo tipo de ensefianza, sea de astronomia, de musica, de
matematicas, de politica... Tres son los posicionamientos, digase
parametros, y esencialidades a tener en cuenta para la concep-
cion del término ‘método’:

o Quien decide seguir un método concreto para lograr deter-
minados objetivos debe conocer con exactitud los pasos y
procedimientos que caracterizan tal método.

o Quien decide seguir tal método sin ser plenamente cons-
ciente de la herramienta que utiliza este no lograra los re-
sultados esperados.

o Por ultimo, afirma el autor, quien pone en marcha un mé-
todo sin haber captado plenamente las razones que lo sus-
tentan correrd el peligro de usarlo de manera superficial,
reduciéndolo a una simple etiqueta de contenido cambian-
te o sin contenido vélido ni coherente.

e Anthony (1963) en el Vademécum (2004: 66) establece una jerarquiza-
cion cuando aborda los elementos que integran el método, estableciendo
las diferencias entre apporach, method and procedure. Segin Anthony,
el enfoque es aquello que contiene la estructuracion y las actividades,
donde se mantiene el nivel de los principios y de la conceptualizacion,
método o estructuracion y actitud o técnica. El método comprende,
pues, los elementos lingliisticos de modo ordenado y jerarquizado y con-
siste en las maneras en que se pueden aplicar los principios expuestos
en el enfoque. Puede concretarse de varias maneras, lo que significa que
un enfoque es susceptible de aflorar en varios métodos. Finalmente, y
siguiendo al mismo autor, se aborda lo que entiende por técnica o tercer
componente que comprende un conjunto de actividades a través de las
cuales el método se fundamenta, se basa o se articula.

e Con similares parametros, Richard y Rodgers (1986: 15) abordan el
enfoque, el disefio y los procedimientos (apporach, design and proce-



LA ENSENANZA DE ELE EN GUINEA ECUATORIAL 551

dure), cuyas diferencias estriban en los contenidos y funciones que se
implican en cada fase. Los autores le dan una gran importancia a la fase
del disefio, que incluye entre otras cosas, los objetivos, la seleccién y or-
ganizacion de los materiales docentes, las actividades requeridas por el
método, los cometidos y responsabilidades de los alumnos, los cometi-
dos y responsabilidades de los profesores, los cometidos y funciones de
los materiales docentes.

Asimismo, Bosco y Di Prieto (1970) propusieron un modelo para analizar
sistematicamente los métodos aplicados en la ensefianza de lenguas, valién-
dose de un conjunto de rasgos distintivos: funcional /no funcional, afectivo/
no afectivo.

La ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial:
Estado de la cuestion y marco teédrico

Carmen Caffarel Serra (2014), en su obra El espaiiol como vehiculo de co-
municacion en el mundo: presente y futuro de una lengua en crecimiento, aborda
las causas que explican el valor que la lengua espafiola tiene hoy en el mundo,
visto desde su globalizacion, teniendo en cuenta su cultura milenaria y un valor
econdmico pujante que hacen que el aprendizaje del espafiol como segunda len-
gua sea una inversion de futuro para quienes deciden aprenderlo, una respuesta
perfecta a las preguntas del investigador marfilefio Bi Drombe Djandue (2021):
épor qué y para qué se aprende espafiol? Nuestra tesis doctoral pretende ha-
cer un estudio sobre la didactica del Espafiol como Lengua Extranjera en Guinea
Ecuatorial, en este pequefio pais africano, situado en el golfo de Guinea, entre
Cameruny Gabdn, Unico por sus peculiaridades culturales y lingtiisticas, pues no
hay otro en el Africa subsahariana donde el espafiol sea lengua oficial. Dentro
del afan de abordar la ensefianza de ELE en este pais, es imprescindible hacer
previamente un bosquejo del espafiol y el contacto con las lenguas con las que
convive para, de esta forma, situar mejor nuestra investigacion.

En cuanto a los estudios sobre la lengua espafiola de Guinea Ecuatorial,
los hispanistas tradicionalmente se han centrado en Espafia e Hispanoamérica,
dejando al margen la realidad guineana (Lipsky, 1990); sin embargo, su pe-
culiar contexto geografico y cultural hace del espafiol guineano una variedad
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especial, mezclada con elementos africanos del tronco de las lenguas bantues.
El estudio de la realidad del espafiol en Guinea Ecuatorial podria contribuir
decisivamente a un mejor conocimiento del espafiol en general.

Africa presenta una gran diversidad humana en funcién del origen étnico,
la historia, el grado de aislamiento o la mezcla de poblaciones; de los movi-
mientos poblacionales, por un lado, y de las diferencias religiosas, econdmicas
y politicas, por otro. La diversidad etnolingiiistica de Africa, y en especial del
Africa Negra, es la mas grande del globo terrestre. La relacién entre lenguas y
etnias es tan estrecha que ambas situaciones se confunden o se superponen.
Estas realidades han estado siempre presentes en la historia de Africa. Ni el
islam ni la colonizacién ni, como se creyd, la creacién de Estados coloniales o
los posteriores procesos de independencia han conseguido consolidar Esta-
dos unitarios ni acabar con las distintas etnias ni con sus respectivas lenguas
africanas. Antes bien, estas se han reforzado en los Gltimos afios, siendo uno
de los factores activos y pasivos de la crisis del llamado «Estado-nacién» a la
occidental (Caranci y Bolekia Boleka, 2002: 11).

Guinea Ecuatorial, inmersa en el contexto africano, es un claro ejemplo de
la realidad descrita: un tipo de sociedad donde conviven diversos sistemas de
comunicacion y diferentes grupos humanos en un mismo espacio geopolitico.
Casi todas las etnias que conforman el pais, a pesar de tener una lengua nacio-
nal comun, el espafiol, dos lenguas cooficiales, el francés y el portugués, y una
lengua franca, el pichi, mantienen sus lenguas e identidades étnicas*.

Gumperz (1982), Fishman (1977) y mas recientemente Fasold (1996: 10),
partiendo de Fergusson, interpretan como poliglésicas aquellas situaciones en
las que conviven varias lenguas diferentes con divisién de funciones. La poli-
glosia se da también en Guinea Ecuatorial entre las lenguas formales (espafiol,
francés, portugués, inglés), que funcionan como modalidades altas, y las len-
guas aborigenes (fan, bubi, ndowe, bujeba, fa d’ambo, nyer, etc.), que cubren
las funciones propias de las variedades bajas.

Una tercera division de funciones se registra entre las lenguas formales.
El espaiiol es la lengua de la administracién y de todo lo relacionado con los

40 SIGUAN SOLER, Miguel (2001). Bilingiiismo y lenguas en contacto. Alianza, p. 22.
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ambitos oficiales de la vida en Guinea Ecuatorial; el francés se utiliza en deter-
minados campos, como en la actividad bancaria y, sobre todo, en la subregion
de la Comunidad Econdmica y Monetaria de los Estados de Africa Central (CE-
MAC), de donde Guinea Ecuatorial es miembro desde 1985, afio de adopcion
del francés como segunda lengua oficial del pais; el inglés, en las actividades
econdmicas e industriales de las empresas petroleras y, por ultimo, el portu-
gués, que lentamente empieza a tener presencia en los noticiarios oficiales del
pais, con cursos intensivos para funcionarios, y lengua de uso de los guineanos
en la Comunidad de Paises de Lengua Portuguesa (CPLP).

Este panorama es particularmente atractivo para un estudio profundo de
la ensefianza de ELE, en un contexto multicultural, multiétnico y plurilinglie, en
contraste con Espafia donde las diferencias no son tan notorias.

En cuanto a la bibliografia sobre la lengua espafiola, se han examinado
solo algunos de los trabajos mas relevantes, entre los que cabe destacar: Quilis
y Casado (1995), Lipsky (1990), De Granda (1991, 1994), Gonzalez Echegaray
(1951, 1959), Nistal y Pié (2007), este ultimo fruto del | Congreso de Hispanis-
tas en Africa, celebrado en Malabo en julio de 2006 y, mas recientemente, el
de Molina Martos (2019).

Pese a la importancia de estos trabajos, se sigue echando en falta un es-
tudio en profundidad y actualizado de la realidad sociolingiistica de la lengua
espafiola en Guinea, si se tiene en cuenta que las lenguas naturales son el
resultado de los cambios y de la evolucidn de la sociedad donde se utilizan.
El espaiiol deberia estudiarse también desde una dimensién extralingistica,
que tenga en cuenta los grupos humanos y sus lenguas autdctonas, su peso
demografico, la vitalidad de las diferentes lenguas (autdctonas e inmigrantes)
gue conviven con el espafiol y el estatus de cada una de ellas, y deberia reali-
zarse un analisis de esta convivencia, entre otros aspectos, que todavia no ha
recibido suficiente atencion.

Lipsky (1990) sostiene que el espafiol ecuatoguineano carece de vulgaris-
mos, que es una de las pocas modalidades no peninsulares que se acerca a la
norma culta, la modalidad estdndar de Madrid, y que sus Unicas peculiaridades
se refieren al indigenismo africano. Sin embargo, su estudio no profundiza en
esta direccion, por lo que todavia se desconoce qué influencias podria estar
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recibiendo el espafiol en ese contexto. Aunque se han analizado las caracteris-
ticas de las lenguas africanas bantues, hasta hoy se ignora cémo hablan espa-
fiol los fans, los ndowes, los bubis, los annoboneses, los bujebas o los bayeles
(grupos pigmoides).

A su vez, con la excepcion de la obra de Nistal y Pié (2007), de publicacién
relativamente reciente, las investigaciones realizadas en torno a la lengua es-
panola en Guinea Ecuatorial se han quedado ya un poco anticuadas, por lo que
consideramos apropiado volver sobre algunos aspectos que otros autores han
tratado con anterioridad.

La situacion de ELE en general

Dos son las referencias para abordar cualquier trabajo sobre la ensefianza
de ELE. En principio, debemos destacar el Nuevo Marco Europeo de Referencia,
por el que se ha guiado el Plan curricular del Instituto Cervantes, que recoge
las especificaciones de los niveles A1, A2, B1, B2, C1, C2, respectivamente. En
el segundo plano, y menos importante, el Vademécum para lo Formacion de
Profesores de JesUs Sanchez Lobato e Isabel Santos Gargallo, obra que retlne
los fundamentos y principios de esta actividad en nueve capitulos importantes,
desde la etimologia, el proceso de aprendizaje, la competencia comunicativa,
los objetivos y el proceso de ensefianza, las habilidades lingtiisticas y cultura-
les, proceso de evolucidn y los contenidos hasta las aplicaciones de las nuevas
tecnologias y la ensefianza del espafiol con fines especificos.

Resulta conveniente, para hablar de la didactica de la lengua espaiiola
como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial, que hagamos un breve recorrido
por el Africa Subsahariana, la Comunidad Monetaria de los Estados de Africa
central (CEMAC), para luego centrarnos exclusivamente en Guinea Ecuatorial,
donde la lengua espafiola se ha ensefiado desde el inicio de la colonizacion de
estos territorios (Antonio Quilis, De Granda, Gonzalo Echegaray, Castillo Barril,
etc.). La instruccidn en espafiol nunca ha dejado de existir, salvo en los turbios
afios de oscuridad de 1968 hasta 1979, a pesar de los intentos de los ingleses,
por una parte, por hacerse con laisla durante el abandono que sufrié la misma,
adiestrando a los indigenas en inglés y publicando periédicos en esa lengua y,
por otra, a pesar de la influencia de la francofonia por las apetencias de Francia
por afrancesar el pais.
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En todos los contextos mencionados, se recogen importantes datos del
Instituto Cervantes, asi como trabajos y articulos que muestran que tanto la
lengua espafiola como su ensefianza como lengua extranjera cobran una im-
portancia notoria y creciente. Este hecho pone de manifiesto que Guinea Ecua-
torial, pese a ser el Unico pais hispanohablante en Africa, tiene, sin embargo,
una gran competencia dentro del contexto africano en general.

Segln el Instituto Cervantes, en sus Cuadernos de Publicaciones Cervan-
tes, el apoyo institucional al espafiol en el Africa Subsahariana por parte de
las embajadas, AECID e Instituto Cervantes es inversamente proporcional a la
importancia de esta regidn para la enseiianza del espafiol en el mundo. Leyre
Alejaldre Biel (2016) recoge la continua documentacion del IC, donde se pone
de relieve el crecimiento de la ensefianza de ELE en todo el planeta y donde
se afiade que en la regién del Africa Subsahariana su crecimiento se debe a
tres razones fundamentales: el impacto de la herencia colonial, la existencia
de acuerdos de cooperacidn con paises hispanohablantes y el apoyo de enti-
dades privadas.

Cuando se habla del espaiiol pensamos intuitivamente en el idioma de Espafia
y del conjunto de los paises hispanohablantes. Y cuando se hace referencia a
quienes hablan espafiol como segunda lengua o al creciente numero de estu-
diantes de espariol en el mundo, la mente nos suele llevar hacia Estados Unidos,
Brasil, los paises vecinos de Europa o del norte de Africa, también quizds en el
lejano oriente, pero casi nunca hacia el Africa Subsahariana, donde su presen-
cia ha sido historicamente limitada y no se extendio mucho mds alld de los que
fueron los asentamientos en la antigua Guinea espafola... (Instituto Cervantes
Publicaciones / Cervantes.es, 2022).

Segun las mismas fuentes del Instituto Cervantes, la posicién del espafiol
como lengua global se relaciona no solo con el aumento de la poblacién hispa-
nohablante nativa, alrededor de 470 millones, sino también con la expansion
de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, con unos 20 millones de
estudiantes, segun los datos del afio 2014. En Africa Subsahariana, sin embar-
go, la situacion es variable y dificil de determinar.

La singularidad de Guinea Ecuatorial, cuya presencia es estadisticamen-
te poco significativa, sin embargo, es relevante en la evaluacion del peso del
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espaiol en esta regidn. En el resto de los paises de su entorno, los datos son
desiguales, donde Costa de Marfil encabeza el ranking mas alto con 663091
alumnos (IC, 2020: 13), y esto no exclusivamente en Africa, sino sobre la si-
tuacion del espafiol en el mundo. A Costa de Marfil le siguen Senegal, Benin,
Camerun, Gabdn y Madagascar, mientras que, en Africa del Norte, segln los
datos del Instituto Cervantes del afio 2006, Marruecos encabeza el ranking,
seguido de Comoras, Tunez, Egipto y Argelia en Ultima posicion.

La situacion de ELE en Africa

En el Africa Subsahariana es incuestionable la creciente bibliografia sobre
ELE, que incluso compite con los datos de Guinea Ecuatorial, de libros y articu-
los cientificos diversos. Podemos citar el trabajo de Oscar Kem-Mekah Kadzue,
«Ensefianza / aprendizaje del espafiol en Camerun: el discurso ideolégico y la
problematica de los manuales didacticos», donde describe y analiza, partiendo
de las referencias bibliograficas, la opinion de los estudiantes cameruneses so-
bre la percepcidn de lo espafiol; en otro articulo, «Aproximacion a las creencias
del profesorado camerunés de ELE sobre el método y enfoque de ensefianza/
aprendizaje», el mismo autor explora la problematica de los métodos de en-
seflanza de ELE en Camerun, a partir de las opiniones del profesorado sobre
dicho proceso. Y Elena Flores, en su trabajo La ensefianza del espafiol como
lengua extranjera (ELE) en Camertn, examina los principales problemas a los
gue se enfrenta la Republica de Camerun a la hora de enseiar espafiol como
lengua extranjera, y explica cdmo se lleva a cabo dicho proceso con el fin de
mejorar esta ensefianza alli.

Analiza, de igual manera, Pape Waly Ndiaye (2020), en su articulo «La di-
dactica de ELE en el contexto escolar de Senegal: andlisis de la construccidn de
la competencia comunicativa a través de las actividades de aula», la educacién
entre el discurso aportado y la consecucion de la competencia comunicativa de
los discentes, o sea, si la ensefianza impartida en las aulas favorece la comuni-
cacién de los alumnos, al constatar que los alumnos de ELE de Senegal tienen
dificultades para comunicarse correctamente.

La memoria Fin de Master de Diebate Moussa, Ensefianza/aprendizaje
de ELE en Senegal: propuesta de aplicacion metodoldgica a partir del MCER
(2020), se centra en propuestas estratégicas disefiadas por el MCER que se
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aplican en el proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE en Senegal, propues-
tas orientadas a profesores senegaleses de ELE. En su articulo «El espafiol Len-
gua Extranjera en Costa de marfil: épor qué y para qué se aprende espaiol?»
(2021), Bi Drombé Djandué contesta a las preguntas del titulo con respuestas
en torno a tres ideas: la fuerte institucionalizacidn de la ensefianza del espaiiol
que garantiza su presencia en los curriculos de la educacion reglada, la influen-
cia de la globalizacién como un proceso en el cual las lenguas desempefian un
papel sumamente importante y, finalmente, la aculturacion del mismo idioma
espafiol en el contexto sociocultural marfilefio.

José Luis Ortega Martin, en el articulo conjunto con Bi Drombé Djandué,
«El uso de la lengua meta en el curso inicial de Espafiol Lengua Extranjera (E/
LE) en Costa de Marfil» (2014), recoge los principales hallazgos de un trabajo
mds amplio sobre el uso del espafiol en un contexto de lengua extranjeray en
el primer nivel de aprendizaje, logrando una propuesta satisfactoria para el
aprendizaje en el nivel inicial de la lengua espafiola.

También podemos citar el trabajo de Sebastian Lefevre y Veronique Oko-
me-Beka, «Invisibilidad, visibilidad y ‘mal-visibilidad’ de las poblaciones afro
en los libros de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE)». Una
mirada cruzada entre Francia y Gabdn, los autores plantean la permanencia de
un continuum colonial en cuanto a la visibilidad y/o ‘mal-visibilidad’ de las po-
blaciones afro en los libros de texto de ELE y proponen una serie de principios
para remediar la situacion.

El trabajo de Eugénie Eyeang, «El estudio del espaiiol en los planes regla-
dos de ensefianzas medias y superiores en el continente africano. Estudio de
caso: Gabdny, describe el estudio del espaiol en los planes reglados de ense-
flanzas medias y superiores en el continente africano, segun el caso de Gabén,
a partir de un marco conceptual inspirado en la teoria del sistema organizado
de accién de Parsons.

El trabajo de Javier Serrano Avilés, «Perfil del profesorado ELE en Kenia,
creencias sobre su profesidn y percepcidn del asociacionismo» (2017), tiene
como objetivo obtener el perfil del profesor de ELE en Kenia a partir de su for-
macion, con el fin de orientar en el futuro la oferta formativa ELE de las ATS-K,
que ayuden a incorporar el espafiol en el curriculo educativo de Kenia.
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Por ultimo, hay que destacar la comunicacién de Leyre Alejaldre Biel
(2014), «Inclusién de las TIC en el contexto de la ensefianza de E/LE en Gam-
bia», presentada en el V Congreso internacional: ¢Qué espafiol ensefar y
coémo? Variedades del espaiiol y su ensefianza, celebrado en Cuenca, en la que
analiza la necesidad de redefinir el uso de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion dependiendo del contexto en el que se van a implementar,
animando al lector a observar la situacién de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera en el Africa Subsahariana, y mas concretamente en Gambia.

La situacion de ELE en Guinea Ecuatorial

Centrandonos en Guinea Ecuatorial, lugar de nuestro estudio, no hay me-
jor fuente sobre la realidad de la ensefianza del espafiol como lengua extranje-
ra en ese pais que los Cuadernos Cervantes de la Lengua Espafiola, que publica
el Instituto Cervantes.

Ana M.2 Ruiz Martinez (2003) recoge en su texto «La ensefianza del es-
pafiol como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial y la interferencia de las
lenguas indigenas», la importante colaboracién que la Universidad Nacional
de Guinea Ecuatorial ha establecido con la Universidad de Alcald desde 1997,
implantando su proyecto, de gran repercusion, para la difusion de la lengua
espafiola y de la cultura hispdanica. Estos cursos estuvieron dirigidos desde 1997
hasta 2009 por M.2 Angeles Alvarez Martinez, catedratica de Lengua Espafiola
de la Universidad de Alcala y directora y autora de los materiales didacticos que
se impartieron: Suefa 1, Suefia 2, Suefia 3 y Suefia 4, creados con ANAYA.

ELE en la Ensefianza Publica

El proyecto de cooperacién entre la Universidad Nacional de Guinea Ecua-
torial y la Universidad de Alcald, bajo la subvencion de la Agencia espafiola de
Cooperacion Internacional (AECID), ha sido el principal propulsor de estos cur-
sos y la mejor referencia habida hasta el afio 2000. El objetivo es la promocién
y difusién de los cursos de ELE a través de la UNGE, para que esta universidad
se convierta en una institucion especializada en la ensefianza de esta lengua
extranjera en Africa.

A pesar del arraigo del que ya disponen los paises del Africa Subsahariana,
incluso con estadisticas muy significativas en la ensefianza de ELE, el primer
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curso de Lengua Espaiiola y Cultura Hispanica se inicid en el mes de septiembre
del 2000, con un impacto que movilizé a mas de 46 estudiantes universitarios
—33 en el nivel superior y 13 en el nivel medio de estudiantes de diversa proce-
dencia (31 ecuatoguineanos y 14 cameruneses de las universidades de Doula
y Yaounde)-. El cuadro instructor estaba compuesto por tres profesores de la
UNGE y dos de la Universidad de Alcalg, y el curso se prolongé a lo largo de
23 dias, habiendo impartido un total de 60 horas de clases en el aula y 34 para
las actividades complementarias: conferencias, proyecciones con coloquio, de-
bates--. El profesor José Manuel Pedrosa dejé una huella indeleble que, hoy en
dia, aun seguimos preguntando si volvera para la siguiente edicion.

A partir de este primer curso, la concurrencia a los cursos fue al alza, con
estudiantes de Camerun en gran medida, asi como de otras nacionalidades:
Benin, Togo, Senegal, Nigeria, Ghana, Escocia, Grecia, Turquia, Gabon, Chad,
Burkina-Faso, Mali, etc., en una tradicién que se ha mantenido hasta la fecha.
A pesar de la marcha de la AECID en el afio 2011, alegando problemas finan-
cieros, la UNGE asumid los cursos celebrandolos todos los afios, hasta que en
el afio 2018 se institucionalizd el curso y pasé a constituir un programa de
admisién para aquellos estudiantes internacionales que deseaban cursar sus
estudios en la UNGE, a la par que se mantenian los cursos de verano.

En la actualidad, se ha instituido en la UNGE la Facultad de Ciencias de la
Informacidn y Filologia Lingiiistica. Asi pues, se ha creado el Departamento de
Lenguas Modernas en el ambito de esta facultad, amén de los otros dos depar-
tamentos: Ciencias de la Informaciédn y Comunicacion Audiovisual, y Filologia
Hispanica. Dentro del Departamento de Lenguas Modernas, se imparten cua-
tro idiomas como lenguas extranjeras: espafiol, inglés, francés y portugués. Por
supuesto, el programa de espafiol como lengua extranjera de la UNGE es una
unidad académica de la UNGE y su mision es preparar los estudios extranjeros
en espafiol para conseguir su admisidn en las universidades ecuatoguineanas
desde el nivel B1. A su vez, dispensa de la necesidad de aprender el espafiol
con fines académicos y profesionales.

ELE en la ensefianza privada

Paralelamente a la actividad de la ensefianza publica, la lengua espafio-
la impartida como ELE ha tenido un gran impacto y demanda desde el afio
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1995 hasta 2012, por la necesidad de comunicacién de los expatriados de
las empresas petroleras con la poblacion local, y a ello se dedican empresas
del sector privado (como Spateaching, profesionales de la lengua espafiola,
fildlogos y guineanos, en general, impartiendo el espafiol a empresas, bancos,
entidades, etc.).

No se puede, pues, abordar un desarrollo de ELE a nivel privado en Gui-
nea Ecuatorial, pero si hacer un resumen del trabajo de Alberto Bruzos Moro
y Eduardo Méndez Marassa, «Aproximacion critica a los discursos sobre el es-
pafiol como recurso econdmico en el campo del espafiol como lengua extran-
jera», en donde se recogen diversos aspectos que atafien a la competencia
desleal en la ensefianza de ELE:

¢ Un colectivo profesional, sin estudios universitarios especificos que ava-
len la calidad del profesorado y eviten el intrusismo que devalia estas
ensefianzas.

e La falta de una regulacion especifica. Por ejemplo, si en una empresa se
necesita un arquitecto, no pueden hacer otra cosa sino contratar a una
persona que tenga dicha titulacién, por lo que el intrusismo profesional
no existe. Pero si una empresa quiere contratar un profesor de espafiol,
no hay ley que le impida contratar a quien le dé la real gana, con titula-
cién o sin ella, por lo que el intrusismo profesional se expande.

¢ Al estar la profesidn y sus diversos puestos de trabajo expuestos a que
se presente a ellos cualquier postulante, el empresario contrata a quien
le salga mas barato.

A nadie en su sano juicio se le ocurriria realizar una operacién quirurgica
sin haberse formado para ello, tanto a un nivel tedrico (estudios universita-
rios) como a un nivel practico (experiencia laboral). Sin embargo, resulta fre-
cuente que cualquier hablante de una lengua se atreva a ensefiarla sin haber
dedicado antes cierto tiempo a aprenderla, bien desde la perspectiva tedrica
(reflexion metalingtiistica), bien desde la practica (aplicacion docente), lo que
sin duda alguna supone una estafa para el alumno y una competencia desleal
para aquellos que llevan afios de su vida luchando por convertirse en docentes
profesionales. Es evidente que «se entiende que cualquier hablante de una
lengua, solo por serlo, puede ensefiarla».
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Puesto que ELE es un sector marcado por la desprofesionalizacidn en Gui-
nea Ecuatorial (carencia de titulacidn universitaria de ELE, carencia de certifi-
cacién profesional homologada por parte del Estado, carencia de formacién
profesional reglada, carencia de formacién ocupacional especifica y carencia
de colegio profesional), parece inevitable definir la identidad profesional co-
lectiva de manera negativa, es decir, acotando un espacio amenazado por el
«intrusismo profesional de profesores de ELE en el sector privado de Guinea
Ecuatorial». Los intrusos son hablantes nativos ecuatoguineanos sin formacion
ni experiencia docente de ELE, lo que Bruno Moro y Eduardo Méndez tildan de
«desesperados», supervivientes de «tragedias histéricas», cansados de «fre-
gar platos en Londres», lo cual se ve como «una estafa para el alumno y una
competencia desleal para aquellos que llevan afios de su vida luchando por
convertirse en docentes profesionales».

Sin embargo, la desprofesionalizacion del sector se fundamenta en la
ausencia de «competencias», en el «intrusismo, precariedad o la realidad del
espafiol para extranjeros». El ELE en Guinea Ecuatorial y en el sector privado
seria, por tanto, un campo en el que muchas trayectorias profesionales arran-
can con un acto de intrusismo, o sea, un campo de «profesionales reciclados».

No se puede hablar, pues, de un desarrollo de cursos de ELE a nivel pri-
vado al no existir centros, colegios, programas de esta indole. En los periodos
del boom petrolero en el pais, se advertia una proliferacién de instructores
asociados a empresas, con el fin de ensefiar a sus expatriados la lengua local.
Una competencia desleal donde cualquier ecuatoguineano consideraba que
podia ser profesor de espaiol, pudiendo obtener en dichas empresas una vin-
culacién formal con un contrato de trabajo.

Sin embargo, desde otro punto de vista, los centros culturales de espafiol
en Malabo y Bata han sido sin parangén una de las fuentes principales del
arraigo de esta ensefianza en el pais. El boom petrolifero que conoce Guinea
Ecuatorial trae consigo una fuerte inmigracién, de manera que aumenta la de-
manda del aprendizaje de espafiol, con el fin de que los extranjeros puedan
convivir perfectamente con la poblacién guineanay acceder a los empleos que
surgen. Los centros culturales de espafiol de Malabo y Bata no solo imparten
cursos de espafiol para extranjeros, sino que organizan al mismo tiempo cursos
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de formacion de formadores con el fin de aumentar la capacidad operativa de
instructores en el pais.

ELE en las universidades

La Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial es la primera y principal
referencia de los cursos de ELE en las universidades ecuatoguineanas, cuya
actividad dio comienzo en el aflo 2000 y ha seguido desarrolldndose hasta la
fecha. La Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED) con sede en
Malabo y Bata siempre ha impartido grados y su misiéon en Guinea Ecuatorial
es dar oportunidades para que los interesados en cursar estudios universita-
rios espafioles lo puedan hacer en linea, y no como curso de la indole de ELE.

La Universidad Afroamericana de Africa Central (AAUCA), la tercera y mas
reciente institucion universitaria, tiene la vocacidn de desarrollar su actividad
lectiva en espafiol e inglés. Para el espafiol, la AAUCA tiene una dimension
panafricana, lo que lleva a pensar que ofrece la ensefianza de ELE para aque-
llos estudiantes africanos que deseen cursar sus grados alli. Sin embargo, hoy
en dia, no existe un desarrollo de estos cursos debido a la escasa existencia
todavia de estudiantes africanos, sino mas bien solo y Unicamente nacionales,
precisamente los que no necesitan acreditar el nivel de admisién de espafiol.
Potencialmente, esta institucidn tendrd que crear un programa de ELE con el
fin de aclimatar y asignar niveles de admision para aquellos extranjeros del
entorno africano que quieran estudiar sus grados en Guinea Ecuatorial.

Volviendo a la UNGE, donde se han llevado a cabo proyectos de sosteni-
bilidad para la difusiéon y promocién de los cursos de ELE, varios son los pro-
fesores que han desarrollado trabajos de expertos, realizando masteres en
la Universidad de Alcald en un proyecto de colaboracion entre la institucion
nacional y la madrilefia. Esta situacién ofrece la posibilidad de tener como
referencia estudios y trabajos cientificos de cinco expertos en la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera, desarrollados desde el afio 2000 hasta el
2007, trabajos de formacidn que se citan brevemente:

e El trabajo de Salvador Amantes Ntutumu Aboa, Estudio y valoracidn
cultural y pragmdtica de refranes, proverbios y adagios hispano-gui-
neanos: Perspectivas de ensefianza de ELE, dirigido por Maria del Car-
men Fernandez Lépez (2001, UAH).
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e El trabajo de Mansueto Nsogo Mangue, La comprension lectora en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera a partir de relatos cortos
de Guinea Ecuatorial, dirigido por Josefa Gdmez de Enterria (2001, UAH).

e El trabajo de Pedro Esono Nze, La cultura de mitos y leyendas en la Re-
publica de Guinea Ecuatorial, dirigido por Maria José Gelabert Navarro
(2001, UAH).

Unos afios mas tardes, ven la luz otros dos trabajos de relevancia del espa-
fiol como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial, bajo la misma cooperacion.

e El trabajo de Maria Teresa Avoro, La inclusion de los aspectos de la cul-
tura de Guinea Ecuatorial en la Ensefianza del espafiol como Lengua
Extranjera (2005, UAH).

e Eltrabajo de Rosalia Andeme Bokuy, Los medios de Comunicacidn tradi-
cionales de Guinea Ecuatorial en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, igualmente del afio 2005 en la Universidad de Alcald.

En la misma linea de este tipo de trabajos en Guinea Ecuatorial, hay que
destacar articulos que hacen mencién a ELE y al espafiol de Guinea Ecuatorial:

e El trabajo de Inmaculada Baez Montero y Lucia Lépez Vazquez de las
universidades de Vigo y Cabo verde, El espafiol de Africa: Guinea Ecua-
torial en el aula de ELE.

e Los articulos del Dr. Daniel Owono Sima Nchama:

v' El Componente Cultural en la Ensefianza de ELE en Guinea Ecua-
torial: las unidades fraseoldgicas y otras cuestiones en Sueia, que
se enmarca en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera; y
mads concretamente en el manejo del componente cultural, las uni-
dades fraseoldgicas en el aula de clase de Guinea Ecuatorial. Para
ello, se debate asi el uso que se aplica a este enfoque que recomien-
dan diversos expertos de ELE, y basado en el manual Suefia LM/LE
(2024, ForLingua).

v'La lingiiistica contrastiva, estudio comparativo entre el verbo
esparfiol y el verbo en la lengua fan de Guinea Ecuatorial LM/LE
(2023, ForLingua). El presente articulo investigativo se enmarca
dentro del espafiol de Guinea Ecuatorial y la peculiaridad sociolin-
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gliistica que vive el espafiol en Guinea Ecuatorial. El establecimien-
to de la Academia Ecuatoguineana de la Lengua Espafiola (AEGLE)
abre una reflexién y motivacién a estudios de diversa indole, como
la lingliistica contrastiva. Un trabajo que ayudaria a una mejor com-
prension durante al aprendizaje de espafiol por parte de estudian-
tes de ELE, ya que apunta diferencias y similitudes notorias. Por una
parte, y desde la semdntica, el verbo espafiol tiene autosuficiencia
y autonomia ya que controla las propiedades lingtiisticas que pueda
presentar; frente a la carencia del verbo fang, de las caracteristicas
expuestas. Por otra parte, y desde la morfologia, el verbo espafiol es
la categoria léxica del espafiol mds amalgamada de entre todas las
demads; empero, el verbo fan es una estructura cerrada, con flexion
en los pronombres personales que determinan a este verbo.

v' Anglicismos en el espafiol de Guinea Ecuatorial, LM/LE (2022,

ForlLingua), donde se pone de manifiesto que, efectivamente, en
el espariol de Guinea Ecuatorial hay una importante presencia de
anglicismos venidos desde las fuentes del espafiol central (Espafia),
asi como de la influencia del inglés por la presencia de las empresas
norteamericanas e inglesas en el ambito de la actividad petrolifera.
Ademads, no solo se encuentran anglicismos en el espaiiol de Guinea
Ecuatorial, sino también en casi todas las lenguas indigenas, hecho
que permite afirmar que la cultura y lengua inglesas estan muy pre-
sentes en Guinea, pues este pais no se ha mantenido ajeno a la im-
pronta cultural, tecnoldgica, cientifica, econdmica, politica, etc. que
los EE. UU. y el Reino Unido han impuesto en todo el mundo

v La situacion de la ensefianza del espafiol en Guinea Ecuatorial,

LM/LE (2021, Forlingua), que estudia la ensefianza del espafiol en
Guinea Ecuatorial desde dos perspectivas, la dimensién oficial, como
lengua de comunicacion y primera lengua oficial del pais, y desde la
perspectiva del espafiol como lengua extranjera, en la actividad del
sector privado y profesional, y en centros culturales. El trabajo se
centra en una propuesta metodoldgica, la cual se estd empleando
actualmente en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial en el
programa de los cursos de ELE.
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¢ Finalmente, el trabajo de Ana Maria Ruiz Martinez, La ensefianza del es-
paiol como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial y las interferencias
lingiiisticas de las lenguas indigenas, que abordando la ensefianza de
ELE en el pais, hace referencia, en primer lugar, al programa de coope-
racion interuniversitaria UNGE-UAH, sefialando y recapitulando una vez
mas lo recogido por el IC, como una linea de especializar a la Universi-
dad Nacional de Guinea Ecuatorial en la ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera y la cultura hispénica en el Africa central.

Cronologia de la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial

La referencia mas destacada y primordial de la ensefianza de ELE en Gui-
nea Ecuatorial es la del Centro Cultural Espafiol de Malabo, secundado por el
Centro Cultural Espafiol de Bata. Para ello, se recogieron impresiones de Regi-
naldo Lopeo Beakd, nacido el 24 de septiembre de 1963, natural de Basakato de
la Sagrada Familia, distrito de Baney, provincia de Bioko Norte. Lopeo Beaka es
maestro diplomado por el Centro Universitario de Formacién del Profesorado
Martin Luther King de Malabo Guinea Ecuatorial, profesor de lengua espafiola y
lectoescritura para nifios de entre 5y 12 afios en Centro Virgen Maria de Africa,
de 1990 a 2002, profesor y coordinador de los cursos de espafiol para extranje-
ros en el Centro Cultural Hispano-Guineano de Malabo, profesor y coordinador
de los cursos de espafiol para extranjeros en el Centro Cultural de Espaia en
Malabo, desde su apertura hasta el aflo 2022. Segun Lopeo, los cursos eran
cuatrimestrales y se impartian dos veces al afio: el primer cuatrimestre duraba
de octubre a enero y el segundo, de febrero a mayo. Antes de la inscripcién se
sometia a cada alumno a una prueba de nivel para detectar sus conocimientos
previos de espafiol con el fin de formar niveles y grupos para las clases.

La matricula alcanzaba una cifra de entre 150 a 200 estudiantes por cuatri-
mestre. Estos estudiantes tenian diferentes perfiles, pues eran comerciantes,
empleados de empresas, ingenieros, diplomaticos como cénsules, embajado-
res, jefes de misidn, personal de embajadas... y, en cuanto a las nacionalida-
des, habia ecuatoguineanos, cameruneses, gaboneses, nigerianos, malgaches,
egipcios, ruandeses, marroquies, chinos, rusos, estadounidenses, entre otros.
Los manuales de referencia que se utilizaron entonces fueron diversos: Esto
Funciona, Gente, Suefia, ademas de otros materiales de apoyo.
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A nivel del uso de la tecnologia aplicada a las clases, se utilizaban proyec-
tores, radio con CD y televisor. No se hacia uso de la ensefianza electrdnica ni de
los recursos digitales, que son tan utilizados en la ensefianza actual, sino mas
bien un método tradicional (Rocco Dabellonio, 2022: 155). Todo consistia en
proporcionarles a los aprendices unos listados de las reglas tedricas que rigen el
uso de cada tiempo verbal y su posterior practica a través de ejercicios orienta-
dos a las formas o usos prototipicos de esos tiempos verbales. Pero la practica
de la gramatica en clase, limitada a estos dos puntos, no es suficiente para que
el estudiante sea capaz de usar los tiempos verbales de la L2 en situaciones
cotidianas con seguridad y confianza en sus habilidades lingliisticas, ya que en
la vida real es posible que en circunstancias idénticas se puedan usar diferentes
tiempos verbales, dependiendo de lo que se quiera enfatizar. En otras palabras,
hay situaciones reales en las que tienen cabida diferentes reglas de diferentes
tiempos verbales, y el hablante escoge un tiempo verbal en funcién de su punto
de vista sobre las cosas, lo cual se pretende ilustrar a través de ejemplos.

Se aplicaba el enfoque comunicativo, centrado en las habilidades siguien-
tes: expresion oral, la expresion escrita, la comprensidn lectora, la comprension
auditiva. Durante las sesiones de clase se fomentaba |a interaccion a través de
la puesta en practica de las reglas estudiadas. El perfil del profesorado también
variaba entre maestro diplomado, titulado, licenciado... Todos habian realiza-
do cursos o seminarios sobre la ensefianza del espafiol.

Desde el afio 2007 se han empezado a realizar exdmenes para la obten-
cion del Diploma de Espafiol Lengua Extranjera (DELE), afio en que el CCEM fue
acreditado como Centro Examinador DELE. En esos primeros afos, solo podia
participar como examinador D. Reginaldo Lopeo Beak3, ya que era el Unico que
estaba acreditado como examinador en los niveles Al y A2, a partir de enton-
ces se le acredité como responsable de los DELE en el CCEM, funcidn que sigue
desempefiando actualmente.

Hoy por hoy, este Centro Cultural cuenta con mas de seis profesores
acreditados como examinadores de los DELE. Las acreditaciones se han ido
obteniendo con cursos presenciales y/o online. El CCEM participa en dos con-
vocatorias de DELE, en mayo y en noviembre de cada afio. A estas pruebas
también acuden personas de diferentes nacionalidades y con distintos perfiles.
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Al principio, solo podian participar personas que no tuvieran el espafiol como
lengua materna o lo tuviera uno de sus padres. Ahora ya puede examinarse
cualquier persona que lo desee, segln el criterio del Instituto Cervantes. Una
semana antes de cada convocatoria, el coordinador suele mantener un semi-
nario con los examinadores con el fin de revisar con ellos el proceso de los exa-
menes. También suele haber un curso de preparacion para aquellos candidatos
que lo deseen. La tesis repasa al respecto, las épocas colonial, precolonial, au-
tondmica y la actual comprendida desde 1968 hasta la fecha, que se caracteri-
za por la confirmacién y consolidacion del espafiol en Guinea Ecuatorial, por el
reconocimiento y adopcion de otros vehiculos oficiales de comunicacion (fran-
cés, portugués), pero, al mismo tiempo, por el reconocimiento y promocién de
las lenguas locales del pais. Ya no es solo un interés de Espafia a través de la
AECID y del Instituto Cervantes, sino del propio Gobierno de Guinea Ecuatorial.
Sin una considerable implantacion de escuelas e instituciones de ELE, sin em-
bargo, se proyecta la ensefianza desde un plano informal mediante «instructo-
res desleales» que fomentan esta lengua en empresas y entidades con cursos
en el extranjero, como a nivel oficial, principalmente a través de la Universidad
Nacional de Guinea Ecuatorial, y desde una perspectiva semioficial, a través de
los Centros Culturales de espafiol de Malabo y Bata, respectivamente.

En el pais se puede hablar ya con propiedad de la ensefianza del Espaiiol
como Lengua Extranjera, haciendo una descripcidon pormenorizada de lo que
se entiende como ensefianza de espafiol como segunda lengua, o modalidad
impartida en los centros publicos y privados del pais, donde obviamente el
enfoque gramatical ocupa el objeto principal.

5. PROPUESTA DIDACTICA INNOVADORA

Tras estudiar todo el marco tedrico y el repaso de las metodologias exis-
tentes en la ensefianza de ELE, toca por tanto ofrecer una idea, una referencia
desde Guinea Ecuatorial. Para ello, conviene hacer un repaso de la situacién de
la ensefianza de ELE en Guinea Ecuatorial, asi como los aspectos relacionados
con esta ensefianza.

La ensefianza de la lengua espaiola en Guinea Ecuatorial se puede abor-
dar desde dos perspectivas: la dimensién oficial, como vehiculo de comuni-
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cacion y primera lengua oficial del pais, y desde el ambito de espafiol como
lengua extranjera. A nivel oficial, tras la real ocupacién colonial, cuando Espafia
encarga la evangelizacion de Guinea Ecuatorial por medio de los misioneros
catdlicos para erradicar las amenazas de Inglaterra y de Francia que pretendian
aprovechar su ausencia en el pais, la ensefianza del espafiol se realizé desde la
educacidn primaria, secundaria y superior. El modelo de esta ensefianza habia
sido siempre el de inculcar las normas gramaticales y sintacticas, a lo que se
afiadia el vocabulario. Los maestros y profesores han utilizado distintos ma-
nuales de Lengua Espafiola para abordar los diferentes niveles linglisticos del
espaiol en las aulas de Guinea Ecuatorial.

Aparte de integrarse en la ensefianza curricular, el espafol es la primera
lengua de uso oficial, lo que permite su inmersién, de modo que hay personas
que hablan y usan el espafiol sin haberlo aprendido como tal. Durante el pe-
riodo 1968-1979, la ensefianza del espafiol se vio interrumpida por la politica
anticolonial y de nacionalismo exacerbado del gobierno surgido tras la inde-
pendencia del pais africano. El panorama cambio radicalmente en el afio 1979
con el cambio de gobierno. Durante este periodo, el espafiol ha conocido un
periodo de recuperacion, difusién y expansion hasta el florecimiento actual
con la proliferaciéon de centros educativos y universidades en los que se impar-
te, y cuenta con una abundante produccion de publicaciones literarias.

Finalmente, la constitucion, creacién y reconocimiento de la Real Aca-
demia Ecuatoguineana de la Lengua (AEGLE) constituye sin parangén un mo-
mento privilegiado del espafol en Guinea Ecuatorial. Emancipacion que la
Profesora Doctora Isabel Molina, catedratica de Lengua Espafiola de la Univer-
sidad de Alcal3, resalta en su reciente obra, El viaje del espafiol a Guinea, 2019.

A pesar de lo expuesto, la situacion sociolinglistica de Guinea Ecuato-
rial, como la de otros paises africanos, no augura un camino de rosas para los
guineanos en su condicién de hablantes del espafiol, ya que sus identidades
étnicas los obligan a preservar y utilizar al mismo tiempo sus lenguas nativas. Si
a esta situacién le sumamos el auge y el poder de las lenguas inglesa y francesa
por las oportunidades que ofrecen, lenguas que logran ser una buena eleccién
de aprendizaje para la juventud ecuatoguineana, no es de extraiiar que el ha-
bla de este pais sea el producto de transferencias e interferencias linglisticas.
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Teniendo en cuenta esta realidad, la Universidad Nacional de Guinea Ecuato-
rial, en el periodo 2001-2011, incluyd como asignatura obligatoria en todas sus
carreras, hasta el tercer curso, Lengua Espafiola, con la visién de fortalecer las
debilidades que los estudiantes mostraban, herencia de su ensefianza primaria
y secundaria, e incluso superior, «o lo que algunos intelectuales han denomi-
nado, la pata coja del sistema educativo nacional».

La Universidad adopto, por tanto, la asignatura de Lengua Espafiol Comun
I para el primer afio de todas las carreras, Lengua Espafiola Comun Il, para el
segundo afio, y Lengua espafiola Comun Ill, para el tercero, fuera cual fuera la
carrera que el alumno hubiera escogido. El contenido de estas tres modalida-
des de Lengua Espafiola recogia, principalmente, desde la ortografia y la gra-
matica hasta el discurso, la conversacion y fraseologia, entre otros aspectos.
No obstante, por desgracia, tras la implantacion del Sistema LMD/Plan de Bo-
lonia en la UNGE, algunos dirigentes universitarios consiguieron la eliminacién
de esta asignatura en el afio 2015.

La UNGE, a partir del afio 2000, en colaboracién con la Universidad de
Alcal3, el Instituto Alcalingua, y bajo la financiacion de la Agencia Espafiola de
Cooperacion Internacional y Desarrollo (AECID) han organizado cursos de ELE
en verano; cursos con un gran impacto en la subregion de Africa Central, con
candidatos venidos, incluso, de Ghana, Senegal, Benin, Croacia, Escocia, etc.
Tras la marcha de la Cooperacién Espafiola, desde la Universidad Nacional de
Guinea Ecuatorial y la Universidad de Alcald, dentro del proyecto de coopera-
cion UNGE-Universidad de Alcald, asumimos localmente la labor de coordinar
y programar los cursos de ELE, administrando programas de verano y con la
participacidn de estudiantes de diversa procedencia y estirpe: estudiantes de
universidades del entorno cercano —Camerun, Gabén, Congo, Benin, Ghana,
Nigeria—y lejano de Guinea Ecuatorial —China, Chad, Burkina Faso, Senegal, Co-
rea, Turquia, etc.—; asi como diplomaticos, extranjeros y hombres de negocios
residentes en Guinea Ecuatorial.

En los ultimos tres afios, con el impulso del Excmo. Rector Magnifico ac-
tual, don Filiberto Ntutumu, se han oficializado cursos anuales de espafiol para
estudiantes que quieren cursar carreras en la UNGE, asi como de guineanos
y publico en general con deseos de mejorar su espafiol. Durante todo este
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recorrido relatado, ya sea de manera empresarial a través de mi escuela de
idiomas, Spateaching, ya desde el punto vista institucional en la Universidad,
hemos ido acumulando experiencia, cuyo bagaje nos hailustrado y ayudado en
una propuesta didactica enfocada en tres niveles del espaiiol. Esta propuesta
didactica del espafiol como lengua extranjera, se ha llevado a cabo siguiendo el
curriculo del manual Suefia, y de sus autores: Maria Angeles Alvarez Martinez,
Ana Blanco Canales, Maria Luisa Goémez Sacristan y Nuria Pérez de la Cruz.

No obstante, la AEGLE ha creado un nuevo panorama de la ensefianza
del espafiol en Guinea Ecuatorial, con programas y actividades de divulgacién
y difusién del espariol en los medios de comunicacion de Guinea Ecuatorial
y, ademds, con actividades de correccidn de letreros y titulos publicos, entre
otras actuaciones. A nivel de ELE, los Centros Culturales de espafiol de Malabo
y Bata vienen desarrollando cursos intensivos de espafiol como lengua extran-
jera, para un publico diverso —nacionales, extranjeros, estudiantes, profesiona-
les— con deseos de aprender esta lengua.

A nivel personal, me dedico a los cursos de espafiol para extranjeros des-
de el afio 2003, siendo mi primera experiencia de profesor de ELE la empresa
petrolifera Triton Hess en Malabo, capital de Guinea Ecuatorial. Desde esta
fecha hasta el afio 2021, he tenido la oportunidad de haber trabajado con
casi el 85 % de las empresas petroliferas del pais (Triton Hess, Noble Energy,
Ampco Mathanol Project, Marathon Equatorial Guinea Limited, Exxon Mobil,
Hess, Slhumbergher) y con entidades y bancos (Getesa, BGFIBank GE, Total GE,
EcobankGE). En todos los lugares mencionados hemos marcado una sefia de
identidad, dandole la dignidad que se merece a Guinea Ecuatorial en la forma-
cion en espariol a diferentes expatriados de estas entidades, para que puedan
tener una interaccién fluida con nuestro pais, con nuestros ciudadanos y con
nuestras entidades, a través de la lengua cervantina, coiné de comunicacion
oficial del pais, amén del francés y portugués.

Novedad e importancia

La novedad e importancia de nuestra propuesta reside en que, sin tener
un determinado manual de instruccion de ELE, el profesor, con tal de que sea
fildlogo/lingliista, o amante del espafiol, pueda desarrollar cursos de espa-
fiol, impartiendo los contenidos necesarios y adecuados en cada momento,
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en cada nivel, en cada unidad diddctica, en cada ciclo propuesto, siguiendo
el programa de estos, y consiguiendo que los estudiantes adquieran las com-
petencias necesarias, segun las expectativas del Nuevo Marco de Referencia
Europea y el Instituto Cervantes.

Los contenidos tematicos de sus unidades didacticas se han recogido fiel-
mente sin introducir nada nuevo en las diferentes habilidades que en el manual
se abordan. La Unica excepcidn ha sido en el contexto cultural donde, obvia-
mente, hemos afiadido bloques temdticos referidos a Guinea Ecuatorial, toda
vez que en los manuales originales se recoge solo, y Unicamente, la cultura es-
pafiola e hispanoamericana. El resto de las habilidades —gramadtica, léxico, escri-
tura, funciones, conversacion oral, fonética— se han mantenido en su totalidad.

El Manual 1 es el primer libro de una serie de cuatro publicaciones de
nuestra propuesta, desde Suefia 1 hasta Suefia 4. Este Manual 1, correspon-
diente a los niveles Inicial y Pre-Intermedio, sigue las mismas expectativas del
Marco de Referencia Europea que recogen los niveles A1y A2. Lo que nosotros
aportamos, como novedad, es que hemos organizado los contenidos con un
temario bien separado en habilidades, con una secuenciacion de la ensefianza
desde los contenidos iniciales hasta los superiores, como lo recogen los cuatro
ciclos establecidos:

- Ciclo 1. Unidades didacticas 1, 2

- Ciclo 2. Unidades didacticas 3, 4, 5

- Ciclo 3. Unidades didacticas 6, 7

- Ciclo 4. Unidades didacticas 8, 9, 10

El Manual 2 es el segundo libro de una serie de cuatro publicaciones de

nuestra propuesta, desde Suefia 1 hasta Sueia 4. Este Manual 2, correspon-
diente al Nivel 2, sigue las mismas expectativas del Marco de Referencia Euro-
pea que recogen los niveles B1. Al igual que lo expuesto en el Manual 1, sigue
la misma secuenciacion, pero inicidndola desde el ciclo 5.

- Ciclo 5. Unidades didacticas 1, 2

- Ciclo 6. Unidades didacticas 3, 4, 5

- Ciclo 7. Unidades didacticas 6, 7

- Ciclo 8. Unidades didacticas 8, 9, 10



572 DANIEL OWONO SIMA NCHAMA

El Manual 3 se organiza de la misma manera que los manuales 1y 2, a
partir del ciclo 9:

- Ciclo 9. Unidades didacticas 1, 2

- Ciclo 10. Unidades didacticas 3, 4, 5
- Ciclo11. Unidades didacticas 6, 7

- Ciclo 12. Unidades didacticas 8, 9, 10

Todos los manuales tienen una ordenacion similar, donde cada unidad
didactica articula cinco bloques de ensefianza, y cada uno de estos son im-
partidos por determinados instructores en habilidades separadas: Gramdtica/
Normas y Reglas, Escritura y Redaccion/Toma Nota, Fonética/pronunciacion
y entonacion, Léxico y Vocabulario, Funciones, conversacion oral y habilidad
hablada, Cultura.

Nuestra recomendacion para todos los instructores es que enriquezcan
los contenidos que en el manual Suefia se encuentran poco desarrollados, uti-
lizando materiales complementarios para unas clases mas provechosas. Con
esta propuesta didactica, lo que consigue cualquier programa de espafiol para
extranjeros que utilice estos instrumentos es tener un mayor control en el tra-
bajo de los instructores en el aula, para que consigan el maximo rendimiento
en los estudiantes, seglin el Marco, tanto en sus niveles como en las expectati-
vas de estos. Segln nuestra propuesta diddctica, y tomando al instructor como
guia para el desarrollo de los cursos de espafiol para extranjeros, debe servir
para dar satisfaccion a las expectativas de los estudiantes, siguiendo criterios
de calidad, por lo que resulta imprescindible:

1. Que el profesor ensefie lo que sabe/le gusta. El filélogo puede abar-
car todos los campos de su ciencia; sin embargo, es bueno que ensefie
y transmita su dmbito de especializacion. Con esta propuesta, que no
es nueva en la ensefianza de ELE, nuestro objetivo es, sobre todo, pro-
mover a nuestros filélogos en la profundizacion de las areas de cono-
cimiento de la Filoldgica Hispanica. Nuestro enfoque sitta al instructor
en dmbitos concretos y contenidos apropiados a su habilidad, y evita
que este se vea perdido en el amplio campo de la Filologia, sin poder
situarse con firmeza, eficacia y comodidad en los conocimientos que
no son de su area de especializacién en la Filologia.
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2. Que el profesor enseiie lo que debe ensefiar. Hemos creado los ciclos
y los hemos adaptado a los niveles. Con nuestra propuesta de unidades
didacticas por ciclo, se consigue que el profesor transmita los conoci-
mientos de modo secuenciado, como recomiendan los especialistas,
desde la primera unidad hasta la ultima de un nivel de espafiol. La dis-
posicion de un manual al profesor, y este al frente de los estudiantes,
es arbitrario, sirviendo el menu que le apetezca en cada comida. Esto
no ayuda, por ello, hemos vinculado la trasmisién de los conocimientos
al orden que se sigue en el manual. El profesor queda obligado a ins-
truir, siguiendo los conocimientos de menor a mayor grado, una buena
estrategia para instituciones incipientes, sin una gran dedicacién y dis-
ciplina en la implementacidn curricular.

3. Que el profesor ensefie todo. Nuestra propuesta permite que el profe-
sor lo ensefie todo, y evita que haga selecciones incoherentes y azarosas
solo para finalizar el libro. De esa manera, en cada unidad didacticay en
cada habilidad se ensefiard todo lo que viene recogido, ya que la pro-
puesta es una especie de presién que detecta los incumplimientos que
algunos profesores pretenden cometer saltando temas, apartados, etc.

4. Universalidad de la catedra. La propuesta, por ultimo, permite que el
profesor, aunque no esté en posesién del manual Suefia, pueda apli-
car, sin embargo, el contenido de este, utilizando de manera general la
exposicion de los diferentes temas lingtisticos de la Filologia Hispanica
que se recogen en cualquier manual de Lengua Espafiola. Bastaria con
sus conocimientos de la ciencia filoldgica o con la ayuda de un manual
especifico de su campo de conocimiento. Disponer del manual Suefia
es, sin duda, una ventaja extraordinaria para cumplir con el programa.

Estudio y organizacién de las unidades didacticas

La evaluacidn es continua. Cada instructor de una determinada habilidad
presenta a la Coordinacién Académica del programa el resultado final del ciclo,
obtenido de su evaluacidn progresiva de las unidades y lecciones de ese ciclo
teniendo en cuenta los diferentes componentes o habilidades. Asimismo, se
afiaden a la evaluacidn otros baremos como la participacién de los estudiantes
en clase, su interés, la asistencia a clase, la realizacién de deberes y activida-
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des, etc., que hacen la suma para la nota final. Nuestra propuesta didactica
es mejorable; sin embargo, hemos creido oportuno crear esta serie de con-
diciones para que el estudiante que haya cursado un nivel de espafiol desde
este enfoque y haya aprovechado al maximo las metas establecidas por los
especialistas, pueda asumir unos conocimientos completos en todas las areas
lingUisticas recogidas, para cada nivel del NMER.

Finalmente, la ventaja de esta secuenciacion consiste en que, sin disponer
de un manual especifico de ELE, cualquier instructor, especialista 0 amante de
ELE pueda realizar un curso de este idioma siguiendo los niveles establecidos
por el Marco Comun de Referencia Europea, aplicando los contenidos y las
competencias necesarias para este cometido. Con habilidades bien separadas
y organizadas de manera creciente, segln los niveles de competencia del espa-
fiol, el profesor consigue que sus alumnos estén al mismo nivel que cualquier
otro sea de donde sea y disponga del manual del que disponga. Ademas, con-
sigue ensefiar lo adecuado de cada habilidad, de acuerdo con el nivel de sus
estudiantes. En un contexto como Guinea Ecuatorial y sus paises de alrededor
con deseos de aprender espafiol, esta organizacién de niveles, de ciclos, de
habilidades resulta ideal y complementaria para una ensefianza de calidad.

Los contenidos de referencia se han tomado del manual Suefia, de los
niveles 1 a 4, respectivamente, con el refuerzo de la realidad cultural de Guinea
Ecuatorial, Unico pais hispanohablante cuya situacién y contexto no venian re-
cogidos en el manual original. Este afiadido permite que el estudiante de espa-
fiol, con esta guia, pueda nutrirse de la cultura y civilizacién de la Peninsula, de
Latinoamérica y de Guinea Ecuatorial, respectivamente. Una guia que permite
un conocimiento completo del mundo hispanico, recogiendo los mismos con-
textos culturales, gastronomia, arte, geografia, economia y costumbres que se
podian saber de Espafia e Hispanoamérica y que, en esta ocasién y con la pro-
puesta didactica actual, incluye un mejor conocimiento de Guinea Ecuatorial,
de sus ciudades mds importantes, personajes, historia, folclore, etc. Todo ello
ausente en el manual original.

Herramientas de trabajo y estrategias complementarias

Las herramientas y estrategias complementarias que se proponen aqui
son fruto de una larga observacion y experimentacion del desarrollo de los
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cursos de ELE, tanto desde una dimension oficial de los cursos como de la ini-
ciativa privada de un servidor que lleva décadas desarrollando y coordinando
los cursos en cuestion.

A nivel del desarrollo oficial, una notable contribucién viene de la coope-
racién de la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial con la Universidad de
Carolina del Sur (2012-2015), donde el programa de inglés de esta universidad
(EPI), English Language for Internationals, realizé una ingente labor para crear
un programa de inglés en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial con
estandares internacionales. Para ello, se llevo a cabo en los EE. UU. de Améri-
ca, en un primer momento, un curso intensivo de inglés a los docentes de la
UNGE para nivelar su competencia en esta lengua hasta el nivel minimo B2.
En un segundo periodo de continuacidn en tierras americanas, los docentes
fueron adiestrados en la elaboracién de un curriculo para este programa, que
abarcd, entre otras cosas, la visidn, la mision, los objetivos, los syllabus de los
4 niveles de instruccién: Al, A2, B1.1, B.1.2. Seguidamente, se elaboraron las
expectativas de los niveles en cuestion, los ejercicios y actividades, desde una
perspectiva de habilidades separadas.

Ya en Guinea Ecuatorial, se cumplié con una etapa de implementacién
del programa en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial, donde no solo
se formd a los docentes en cursos de metodologia de ensefianza de inglés, el
Nuevo Marco Europeo de Referencia (NMER), sino que se fijaron las respon-
sabilidades del profesor del programa, las de su coordinador administrativo
y coordinador académico, las normas de clase, normas del aula, normas de
evaluacion y la elaboracién de una bateria de examenes de cada nivel. Para
ello, los niveles de inglés se desarrollaron en cuatro ciclos de 22 dias cada uno.
A continuacion, se crearon los exdmenes de cada ciclo académico, compuestos
estos en tres unidades didacticas del manual Four Corners, libro del alumno
y cuaderno de ejercicios. Cada examen se desglosaba en ejercicios de audio,
ejercicios de gramatica, de vocabulario, de redaccién y composicién, de entre-
vista oral personalizada, respectivamente.

De igual manera, la cooperacidn entre la Universidad Nacional de Guinea
Ecuatorial y la Universidad de Alcald, habia implementado un plan parecido
desde el afio 2004, habiendo procedido a la formacion de expertos en la ense-
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flanza de ELE, cuyos docentes obtuvieron el titulo de Master en la Ensefianza
de Espafiol como Lengua Extranjera. Por desgracia, y a diferencia del programa
de inglés citado anteriormente, este proyecto no establecié bases complemen-
tarias para el programa de ELE en Guinea Ecuatorial, como la creacién de un
curriculo, unas normas del programa, ni tampoco elaboré guias de trabajo,
examenes y otros elementos.

Los profesores formados, muchos de ellos de edad, no siguieron forman-
do parte del programa, si bien es cierto que el proyecto se fue debilitando con
la falta de financiacion, ya que la AECID solo siguié suministrando los libros
de textos (Suefia), pero dejaron de pagarse las remuneraciones a las que se
habian acostumbrado los profesores. Esto, como es obvio, llevo a la casi des-
aparicion del programa. Solo dos de los instructores que se habian formado
seguian desempefiando alguna labor en el programa, en alguna de las habili-
dades de cultura, oralidad, etc. Los profesores de la Universidad de Alcald —Ana
Blanco, Maria Angeles Alvarez, José Manuel Pedrosa, Jordi, etc.— que se habian
implicado en este proyecto y que habian despertado un gran interés entre los
estudiantes ecuatoguineanos y en otros extranjeros, también dejaron de par-
ticipar en los cursos.

Sin embargo, tanto los estudiantes extranjeros de las universidades de Ca-
merun, Gabén, Togo, Benin, Senegal, Nigeria, Sudafrica, como los empresarios
y hombres de negocios residentes en Guinea Ecuatorial seguian creyendo en
la UNGE como el lugar para aprender y mejorar su espafiol, cuando realmente
en la institucion no existia un programa solido, unas herramientas con las que
trabajar, una normativa, una estructura. Lo que hacia este panorama era desa-
creditar el programa de ELE en la UNGE. Se integraban al programa profesores
fildlogos sin formacidn pedagdgica ni experiencia en ELE. Se constataba dia a
dia que el programa carecia de rigor, que los profesores carecian de la expe-
riencia necesaria y no tenian motivacién, a pesar del esfuerzo del rectorado
que proporcionaba una paga a los instructores, pero los materiales de clase
escaseaban desde el momento en que la AECID dej6 de financiar.

Ante esta situacion de desaparicion de los cursos de ELE, habiamos ideado
esta propuesta didactica que, fruto de la experiencia recibida en la ensefianza
de inglés como lengua extranjera, recibida en las universidades de Carolina



LA ENSENANZA DE ELE EN GUINEA ECUATORIAL 577

del Sur, Oklahoma (EE. UU.) y la Universidad EAFIT (Colombia), con la presente
planificacién se incorporaban al plan los documentos y herramientas comple-
mentarias que se recogen en este punto.

El objetivo era, como se sefiala en la introducciéon de esta propuesta, in-
novar, controlar el trabajo de cada instructor, asegurarse de que lo que imparte
se corresponde a los temas disefiados por los expertos que han elaborado el
manual Suefa, asegurarse de que el profesor no ensefia cualquier cosa sino
aquello que se recoge en el syllabus, de que el profesor sigue secuencialmente
las clases y de que los estudiantes aprenden el idioma desde sus diferentes
destrezas —gramatica, vocabulario, composicidn, oralidad, cultura, fonética—.

La propuesta didactica recogia entre sus maximas, la especializacion de
los profesores. Como se explica en los primeros parrafos, la Filologia como
ciencia es amplisima, con diversas areas de especializacion (Literatura, Grama-
tica, Lexicografia, Semantica, Sintaxis, etc.). Resulta poco probable que un mis-
mo lingista o filélogo tenga pleno dominio en todas las dreas, lo que originaria
que, ensefiando por habilidades integradas, los estudiantes no recibieran una
buena ensefianza en unas areas por el poco conocimiento que tuvieran en ellas
ciertos docentes. Sin embargo, la focalizacidon y dedicacion en una determina-
da destreza produciria mejor aptitud, habilidad y experiencia a los docentes.

La presente propuesta didactica es la gran novedad que ofrece esta tesis
doctoral, en un pais considerado como sefia de espaiiol en el contexto africa-
no, y que despierta interés y tiene prestigio, pero que a la hora de buscar una
referencia no se encontraba absolutamente nada. A continuacion, se muestran
las herramientas de trabajo que hemos creado para hacer posible la propuesta
diddctica, propuesta que ya se estd llevando a cabo en la UNGE, con resultados
excelentes.

Una vez hecha la recopilacidn de imagenes, ilustraciones, experiencias de
los diferentes periodos de mi andadura en los cursos de espafiol, me quedé
emocionado, y de la misma manera que titulara una gran personalidad de mi
pais una de sus obras, Mi vida por mi pueblo, podria perfectamente haber ti-
tulado este capitulo «Mi vida por la ensefianza de ELE», sin la menor duda. Por
la originalidad que requiere una tesis doctoral, se ha mantenido el titulo Expo-
sicion de experiencias e ilustraciones de la ensefianza de Espafiol como Lengua
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Extranjera en Guinea Ecuatorial, sin mas. La revelacion de estas experiencias
ha sido para mi un plus de motivacién y de reafirmacién en mi tesis doctoral,
toda vez que recoge una prolongada y madurada andadura.

Al comienzo de esta investigacion, este apartado no venia contemplado
en el disefio inicial de la estructura de la tesis. Surge dentro de la maduracién
del oficio de redactar y de llevar a cabo un trabajo de esta indole, pues, segin
se avanza, se madura, se camina a la culminacién y se va consolidando el tema.
Un trabajo descriptivo como el que entraiia el contenido de esta investigacion
puede parecer, en principio, una serie de teorias y fabulas como relleno y asi
cumplir uno de los requisitos de este tipo de trabajo, como es el de reunir una
cierta cantidad de paginas, para que de alguna manera pudieran tener una va-
loracidn positiva, o negativa, como tal trabajo de rigor, de profundidad, desde
el punto de vista de quien lo evalue.

Ciertamente, la recopilacion de ilustraciones, valoradas y estudiadas
desde la perspectiva de un entendido en este oficio, y la descripcion y carac-
terizacién que encierran las mismas, no harian mas que originar curiosidad,
detenimiento y una verdadera apreciacion. Como si se dijera que «un cuento
es mejor cuando lo relata el mismo trovador», las imagenes de este capitulo
constituyen y merecen la consideracion de formar parte de la tesis, ya que
confirman y evidencian la teoria que se describe en ella, comprometerse con
este proyecto a contar al mundo cudl es la realidad de la ensefanza de espa-
fiol como lengua extranjera en Guinea Ecuatorial. Lo cierto es que todas las
imagenes, ilustraciones y momentos captados no son cémics ni dibujos, ni si-
quiera referencias tomadas de alguna revista o base de datos. Mas bien, son
experiencias personales tomadas inconscientemente sin un propdsito espe-
cial, pero que hoy, segiin mi opinidn personal, constituyen la fundamentacion
y credibilidad de nuestra idea, dar noticia de cémo se desarrolla la ensefian-
za de ELE en este Unico pais hispanohablante del continente africano, el pais
que tendria el deber de ser, en realidad, el punto de referencia principal para
cualquier estudioso que se interesara por ELE en Africa. Sin embargo, es, por
desgracia, el Unico de su entorno que carece de referencias ante este tipo de
trabajos. Una deslegitimacion y postracion del estatus de Guinea Ecuatorial
como Unico pais de habla espafiola en Africa.
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Por tanto, y de acuerdo con lo relatado en estas primeras paginas y pa-
rrafos, estamos ante la respuesta que ha surgido sobre el porqué de esta tesis
doctoral y cudles son las novedades que ofrece al mundo filolégico de la en-
sefianza de lenguas extranjeras, especificamente a la ensefianza de ELE. En
efecto, queda claro que se imparte ELE en Guinea Ecuatorial, y no se trata de
una experiencia reciente de hace un afio o dos, sino que se puede hablar de
dos largas décadas. Todo comenzé en 2003, cuando intenté ocupar un puesto
que requeria un proceso de licitacion, en la empresa petrolifera Triton, que
operaba en Guinea Ecuatorial, transferida mas tarde a Triton Hess vy, finalmen-
te, convertida en Hess.

Debo decir, en este punto, que cursé estudios de Contabilidad Finan-
ciera en la Academia de Estudios Profesionales Puerta de Madrid (Alcald de
Henares), mientras estudiaba en la Universidad de Alcala un periodo de Eras-
mus, formacién esta Ultima enmarcada dentro del Proyecto de Cooperacién
UNGE-Universidad de Alcald, con la idea de buscar salidas profesionales. Era
evidente que Filologia Hispdnica en Guinea Ecuatorial no era una de las profe-
siones mas prometedoras, pues carece de oportunidades laborales y motiva-
cion por las desfavorables condiciones que ofrece.

Sin estudios de grado en esta especialidad de Contabilidad, sin estudios
de inglés, los resultados del durisimo concurso de oposicidn para ocupar un
puesto de contable en la mencionada empresa Triton, me situaron en el se-
gundo puesto, siendo descalificado, porque la empresa estaba necesitada de
los servicios de un solo empleado-contable. Sin embargo, el Departamento de
Recursos Humanos de esta empresa es el que me introdujo en el oficio de la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera, comprometiendo mi futuro.

En una reunion en la que debia justificarseme el resultado de esta oposi-
cidn, se reunié conmigo el entonces director de Recursos Humanos de la em-
presa y me dijo: «Daniel, apreciamos el esfuerzo que ha realizado, pues ha
obtenido una calificacién muy cercana al candidato con mayor puntuacion de
entre todos los candidatos presentados con estudios en Econdmicas, Finanzas,
Comercio, Contabilidad y con grados, pero usted solo contaba con un curso
profesional de 12 meses realizado en Madrid. Por ello, quisiéramos retenerle
en la empresa, pero pidiéndole que forme a los expatriados, a sus esposas e
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hijos en espafiol, ya que la Ley de Contenido Nacional obliga a los extranjeros
que trabajan en Guinea Ecuatorial a aprender el espafiol, para poder cohabitar
armoniosamente con la administracion y los empleados locales».

De esta manera, firmé el primer contrato como profesor de espafiol en
esta empresa. Esta situacion, mas tarde, se fue prolongando con mas activi-
dades, con mas referencias, con mas ocupacion y con mas demanda de las
demds empresas petroliferas. Para evitar mi desvinculacion y operatividad
con la Universidad, por tener que trabajar con empresas petroliferas —los ser-
vicios de formacidn se licitaban mas bien con las personas juridicas y no con
personas fisicas—, y para cumplir con este requisito, me vi en la necesidad de
crear una estructura con la que pudiera coordinar y cubrir con ella la deman-
da que se me presentaba. He ahi la creacién de la escuela de idiomas Spatea-
ching, S.L (www.spateaching.net).

A medida que ganaba renombre en el sector privado, a medida que gana-
ba prestigio y me creaba un estatus notable, la Universidad que, en un primer
momento, me habia desplazado como a cualquier filélogo*! fue guardando para
mi una consideracion especial, haciéndome responsable de las cuestiones de
idiomas. Esta gran consideracién y confianza se desarrollé en dos direcciones.

La primera se produjo cuando la AECID dejé de subvencionar y apoyar los
cursos alrededor del afio 2009. Tras este revés, pese a la continua llegada de
estudiantes extranjeros, diplomaticos y hombres de negocios a la Universidad,
esta tenia que salvar los muebles para no caer en la vergiienza de no tener la
capacidad de llevar a cabo los cursos. Fue en ese preciso momento cuando la
entonces Decana de la Facultad de Letras y Ciencias Sociales, la llma. Maria
Teresa Avoro, actualmente Académica de la AEGLE, y exsenadora por el Partido
Democratico de Guinea Ecuatorial me pidié que coordinase estos cursos: «Da-
niel, estds realizando esta actividad en empresas y organismos, todo el mundo
te conoce en este campo, eres de la UNGE, éno podrias hacerlo?». No dudé
en aprovechar la situacidn, ideando estrategias, recomendando la compra de
materiales, de libros, pizarras, aparatos de audio, marcadores..., creando un

*I No olvidemos que en Guinea Ecuatorial a los fildlogos apenas se les valora, opinan que
son pobres, sin prestigio, sin consideracion, desesperados por ensefiar en un instituto o
en un colegio, y solo cobrar cuando se les haya otorgado un horario de clases...
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syllabus, todo con el fin de tener un modelo de trabajo Unico y orientar a todo
el equipo formativo.

La segunda oportunidad surge cuando el Ministerio de Minas e Hidrocar-
buros, que deseaba destinar parte de los fondos que recibia de las empresas
como contribucidn obligatoria de estas a proyectos nacionales que redundaran
en beneficio directo de la poblacién, o en beneficio de grupos sociales vulnera-
bles —nifios, ancianos, minusvalidos—, asi como en proyectos de formacién en
general, piensa entonces en crear un proyecto de formacién en inglés en la Uni-
versidad. Marathon Equatorial Guinea Production Limted (MEGPL), la empresa
de donde provenian los fondos econdmicos en si, habia sido seleccionada por
el Ministerio para implementar técnicamente el proyecto, buscando entre las
instituciones académicas internacionales, alguna que formara a los profesores
y administradores del programa, tanto en las habilidades linglisticas como en
la creacidn curricular, hasta su implementacion en Guinea Ecuatorial.

Tal adaptacion era muy dificil de acomodarse a nuestra universidad por
las exigencias y el complejo manejo de la informacion, mdltiples requisitos,
continuos intercambios de documentacion, plazos de presentacion de infor-
mes y devoluciéon de muchos documentos a Marathon que venian redacta-
dos en inglés. Para la UNGE resultaba una tarea un tanto engorrosa, exigente,
complicada, dificil de manejar, desfavorable, ya que la Universidad no estaba
acostumbrada a someterse a las exigencias de un proyecto que parecia impo-
sible de concretarse.

El equipo directivo de la facultad se escabullia de las reuniones, de los
informes que debian devolverse a la empresa, de casi todo. Tal situacién enfu-
recié al Excmo. Sr. Rector Magnifico de entonces, don Carlos Nze Nsuga, quien
convocd una reunion con la directiva de la facultad mostrando su enfado y
comentando: «Hay un joven en esta universidad que estd llevando cursos de
idiomas con empresas y que realiza los cursos de ELE. Asi que, a partir de aho-
ra, Daniel, vas a llevar todo el protocolo de este proyecto con Marathon, y vas
a ir informando directamente al Rectorado de todo cuanto acontezca». Cogi el
segundo guante y me puse a trabajar con la misma dindmica de la empresa,
tramitando en tiempo récord los expedientes, los informes y demas requisitos
y exigencias que venian siendo un obstdculo para el proyecto.
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Tras seis meses de trabajo, se firmdé el memorando de intenciones del pro-
yecto y se inicid la ejecucidn de la primera parte del mismo, formando a cinco
instructores de inglés con su mejoramiento y reforzamiento de este idioma en
la Universidad de Carolina del Sur. Mi sorpresa fue que se me incluyd en la lista
de profesores de inglés cuando esa no es mi especialidad, porque el Rector
habia determinado que yo, en calidad de coordinador local del proyecto en
Guinea Ecuatorial, debia formar parte del mismo en toda su implementacion.

En este afio de 2012, estaba redactando mi tesis doctoral en la Univer-
sidad de Alcala, en el Programa de Linguistica Aplicada. Habiendo concluido
satisfactoriamente las fases de Docencia, Periodo de Investigacion Tutelado, la
suficiencia, habia comenzado a escribir la introduccién y ya tenia casi la tota-
lidad del primer capitulo de esta tesis, La lengua espaiiola hablada en Guinea
Ecuatorial. Estudio sociolingliistico de Bata, que en aquel programa me habia
sido aprobada por la comisidn del Doctorado y el Vicerrectorado encargado.
Tuve que paralizar la tesis para cumplir con la UNGE y esto en un momento en
el que el programa se extinguia.

Hacia 2020, retomé este proyecto y parecia que era factible redireccionar-
lo con la misma directora, pero ella ahora no estaba disponible. La comision de
Doctorado se reunié y evalué el incidente, resolviéndolo favorablemente con
la adjudicacién de una nueva directora. La primera propuesta fue, por supues-
to, la adaptacion del proyecto a la linea de investigacion de esta, linea que no
estaba descubriendo, y como si se tratara de la captacion de un futbolista y su
mejor posicion en el equipo, mi actual directora me dijo: «Vamos a trabajar en
la ensefianza de espaiol como lengua extranjera, al ser este campo en el que
mas has desarrollado tu trabajo en los ultimos 15 afios. Podrias aportar mucho,
puesto que tu pais sigue siendo un lugar de referencia para el espafiol en Africa
y apenas se cuenta con algln trabajo en este campo de investigacién».

Es asi como surge esta tesis, cuyos capitulos poco a poco se han ido redac-
tando, segun la estructura inicial del trabajo, que se ha ampliado con el estudio
de los manuales de referencia en este campo de investigacién. Es indudable
que, a medida que se va avanzando, se va profundizando, se van descubriendo
las herramientas de trabajo y van surgiendo nuevas necesidades para comple-
tar mejor nuestra idea inicial.
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Con todo lo expuesto, y con las ilustraciones que recoge este capitulo, pre-
sentadas por afos, periodos, lugares, actividades, formaciones, viajes clasifica-
dos y relacionados con las actividades de la ensefianza de espafiol, parece que
tras una lectura de no solo la introduccion, sino también del presente capitulo y
de las conclusiones, no se puede cuestionar el porqué de esta tesis. Es el fruto
de una amplisima experiencia, prolongada y continuada en una sola direccion.
Como se explicd en los primeros parrafos del mismo, podria llamarse «mi vida
por la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera», sin la menor duda.

Después de todo lo expuesto, se puede afirmar que la ensefianza de ELE,
tal y como se ha expuesto en la presente tesis se fundamenta en:

¢ La experiencia acumulada y continuada desde el afio 2003 hasta la fe-
cha, con lainmersidn del autor en cuatro dimensiones de trabajo; en su
experiencia personal en la Universidad Nacional de Guinea Ecuatorial,
donde la tesis recoge cuarenta y ocho (48) ilustraciones de trabajos,
seminarios, clases, giras de difusiéon que testimonian una fiel realidad
de la andadura del autor con el ELE en Guinea Ecuatorial.

¢ Giras de difusion en la CEMAC (para promover y expandir los cursos
de ELE de la UNGE), con ilustraciones de giras y viajes divulgativos de
ELE en la CEMAC, con un total de Seis (6) ilustraciones que refrescan
los momentos importantes de esta época expansiva y divulgativa en
Gabodn vy , principalmente. Las giras permitieron conocer, no solo la
metodologia de ELE en estos paises, sino también de vivir la realidad
de estos cursos en primera mano, con reuniones y visitas a escuelas,
institutos, universidades que imparten sus ensefianzas y grados en ELE.

¢ Laexperiencia adquirida en la Universidad de Carolina del Sur (EE.UU.)
quiza parezca desconectada en este trabajo sobre ELE en Guinea Ecua-
torial desde una vision o critica superficial; la verdad es que la propues-
ta didactica presentada debe mucho al programa de inglés, pues se
ha adaptado a la misma una gran parte de las experiencias didacticas
y metodoldgicas Utiles para el inglés, pero sin duda también para el
aprendizaje de los idiomas en general. Las estrategias y metodologias
de ensefianza en materia de lengua extranjera no son una caracteristi-
ca particular de una determinada lengua.



584 DANIEL OWONO SIMA NCHAMA

¢ Lacooperacién UNGE-Universidad de Alcala, a pesar de haber formado
a expertos de ELE en Guinea Ecuatorial, no concreté un método de
ensefianza ni disefié tampoco un curriculo para la gestion en el aula
de esta enseflanza, su organizacion y funcionamiento. En fin, no hubo
una continuidad de este proyecto de ELE desde una dimensidn institu-
cional como lo ha sido la experiencia y formacion en inglés en Estados
Unidos. El programa de inglés de la UNGE puede considerarse como
pionero, no solo para esta misma lengua, sino para todas las demas
gue hoy se imparten en el Departamento de Lenguas Modernas de la
Facultad de Ciencias de la Informacion y Filologia de la UNGE (espaiiol,
francés, portugués).

e Experiencia en el emprendimiento privado con empresas, bancos e ins-
tituciones. Por ultimo, el emprendimiento en el autor, con el desarrollo
de ELE, de cuya experiencia acumulada, pero de modo inconsciente la
Dra. Maria Angeles Alvarez Martinez me aconsejé la enfocase en un
trabajo profundo, tras el fracaso con mi antigua directora de Tesis, Isa-
bel Molina Martos, tras los servicios de tutela que llevabamos en una
tesis sobre sociolinglistica por razones personales.

Por supuesto, mucha experiencia ha sido adquirida en el campo empre-
sarial y no estrictamente en el académico, a través de la escuela de idiomas
Spateaching, la cual habia creado y fundado en 2007, y que habia llegado a
adiestrar en cursos de ELE al personal de casi todos los bancos, en instituciones
publicasy privadas, de casi todas las empresas petroliferas, y otros organismos.

6. CONCLUSIONES

De acuerdo con todo lo discutido en este articulo y en los puntos expues-
tos, queda claro que el trabajo de esta tesis doctoral ofrece algo nuevo, algo
que puede resolver el vacio existente. Es, pues, en el apartado en el que se pre-
senta una propuesta didactica que pueda, de alguna manera, ser de utilidad
para un modelo de trabajo eficaz, con rigor y que sea eficiente.

La falta de importantes indicadores que puedan llegar a la consideracién
de un curriculo de referencia obliga a esta novedad que se basa en la estruc-
turacidn de unidades didacticas establecidas y organizadas desde el manual
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Sueia, unidades que, presumiblemente, mantienen un contenido fiable para
la ensefianza del espafiol, desde las unidades de iniciacidon de estos idiomas
(A1), hasta los niveles de dominio casi total (C2).

Este programa vendria a corregir las peculiaridades de Guinea Ecuatorial,
con carencia de manuales, de editoriales, bibliografia especializada, instructo-
res sin formacidn adecuada, profesores intrusos impartiendo el espafiol tanto
en contextos oficiales como en los contextos informales. Par dar efectividad y
viabilidad a la propuesta, se ofrecen una serie de herramientas de uso obliga-
torio que deben servir a un programa que aspira al prestigio que se espera de
Guinea Ecuatorial para ser el eje y referencia del espafiol en Africa.

La idea y objetivo de la propuesta diddctica consiste en que, aun cuan-
do se tuvieran las condiciones desfavorables descritas, se pueda conseguir,
sin embargo: el rigor, la calidad, la eficacia en los resultados esperados. La
propuesta didactica no nace al azar, sino de la transferencia de conocimien-
tos que el autor ha adquirido de otros programas prestigiosos de idiomas en
Guinea Ecuatorial, adaptando los mismos al espafiol. Un total de dieciséis he-
rramientas de trabajo, que aqui no se pueden recoger por las caracteristicas
de la revista, las cuales resultan productivas y ejemplarizantes, si se realizan
tal cual se describen, con la esperanza de que cualquier instructor, cualquier
organizacion, cualquier programa que lo aplique, cualquier escuela o univer-
sidad que quiera conseguir los objetivos de unos cursos de ELE competitivos
pueda poner en marcha este modelo de trabajo y sus respectivas herramientas
descritas. Uno de los problemas de Guinea Ecuatorial, los manuales didacticos,
se resuelve en este programa. Se necesita de un instructor meticuloso, no fil6-
logo, fiel observador y seguidor de las recomendaciones de la propuesta, y los
resultados seran satisfactorios:

1. Que el profesor ensefie lo que sabe /le gusta. El fildlogo puede abar-
car todos los campos de esta ciencia; sin embargo, es mas profesional
y riguroso, si ensefiara su ambito de especializacién.

2. Que el profesor ensefie lo que debe ensefiar. El profesor debe trans-
mitir los conocimientos de modo secuenciado, como recomiendan los
especialistas, desde la primera unidad hasta la Ultima de un nivel de
espaiiol, desarrollando las habilidades aconsejadas.
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3. Que el profesor enseiie todo. El profesor debe ensefiar todos los con-
tenidos de las unidades didacticas y evitar que haga selecciones in-
coherentes y azarosas solo para finalizar el libro.

4. Universalidad de la catedra. Permite que el profesor no estando en
posesion de un determinado manual, pueda aplicar, sin embargo, el
programa adecuado, segun los temas lingiisticos universales de la Fi-
lologia Hispanica que se recogen en cualquier manual ELE del NMER.
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Resumen: Este trabajo de fin de grado se centra en la reestructuracion del material didacti-
co-semantico de 1.2 y 2.2 de ESO (Educacion Secundaria Obligatoria). Se parte del andlisis critico y
riguroso del curriculo oficial de la Comunidad de Madrid y de diversos manuales escolares, tanto
anteriores como posteriores a la LOMLOE, en los que se ha encontrado una falta de sistematizacion
y profundidad en el tratamiento del |éxico, para presentar una propuesta diddctica subsanando las
carencias encontradas. Por ello, en el presente estudio se destaca la relevancia del vocabulario
como base de la competencia comunicativa y de la conciencia linglistica de los estudiantes. La pro-
puesta creada tiene como base tedrica los campos semanticos de Coseriu y sugiere una metodolo-
gia que integra el |éxico en la rutina escolar mediante actividades semanales breves, significativas
y progresivas, que sirven como actividades de calentamiento antes de comenzar la propia clase.
Esta metodologia promueve la reflexion metalinguistica, el trabajo en equipo y el uso practico y
en contexto del Iéxico. Como consecuencia, su aplicacién practica ha mostrado resultados muy
positivos por parte del alumnado por ser actividades Utiles y, a su vez, entretenidas. Los alumnos
han aprendido y reflexionado sobre el Iéxico relacionado con la edad en contextos determinados,
por lo que se demuestra que una ensefianza del vocabulario bien estructurada y contextualizada
es fundamental para el correcto e integro desarrollo de la competencia lingtistica en la ESO.

Abstract: This final degree proyecto zeroes in on revamping teaching materials that focus

on vocabulary for 1% and 2™ grades of Secondary Education. A thorough examination of official
curricula and range of textbooks, both before and after the roll-out of the LOMLOE, revealed a
noticeable gap in how vocabulary is addressed — it is often too scattered and shallow. The project
underscores the critical role vocabulary plays as foundation for building students’ communication
skills and enhancing their linguistic awareness. The teaching strategy proposed draws from ideas
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of Coseriu about semantic fields and introduces a fresh methodology. It weaves vocabulary into
daily school life with concise, meaningful, and progressive activities, all organized under the initi-
ative called “The vocabulary corner”. This approach encourages students to reflect on language,
work together, and apply vocabulary in real contexts. The hands-on experience of this proposal
has yielded very positive feedback, with students finding the activities both fun and beneficial.
Thus, it is clear that a well-organized and contextualized method for teaching vocabulary is vital for
nurturing comprehensive linguistic skills in ESO.

Palabras clave: Semantica, lexicologia, vocabulario, ensefianza, aprendizaje, edad, campo
semantico, ESO.

Curriculum: Barbara Ramajo Plaza, Graduada en Estudios Hispdnicos por la Universidad de
Alcald (2021-2025), obtuvo sobresalientes en asignaturas como Introduccion a la Lingiistica, Se-
mdntica y Lexicologia del espafiol, Ensefianza de la lengua espafiola y Lingliistica Aplicada, conte-
nidos y competencias que se desarrollan en este trabajo que ahora ve la luz. Realizé el Bachillerato
de Humanidades (2019-2021) en el IES Luis Garcia Berlanga con una media de 8,5 y Matricula de
Honor en Lengua Castellana y Literatura. Ha ampliado su formacion con diversos cursos centrados
en la atencidn a la diversidad (dislexia, TEA, TDAH), narrativa latinoamericana, competencias digi-
tales y didactica de la gramdtica en ESO y Bachillerato. Actualmente trabaja como instructora de
Lengua Castellana y Literatura en la Academia Marie Curie (Los Hueros, Villalbilla), donde imparte
clases a todos los niveles de ESO y Bachillerato, experiencia que fue muy positiva en la realizacion
de sus Practicas docentes externas en el IES Maria Moliner como profesora de 1.2 y 3.2 de ESO,
donde demostré su valia en la atencidn a alumnos ACNEE. Cuenta con nivel B2 de inglés y tiene
experiencia en el manejo de corpus lingliisticos.

INTRODUCCION

La ensefianza del Iéxico es fundamental en el desarrollo de la competencia
comunicativa durante la ESO, ya que en esta etapa los estudiantes se enfrentan
a desafios en su capacidad para comprender y producir el lenguaje. Sin embar-
go, su aplicacién en Secundaria es fragmentada, poco sistematica y descontex-
tualizada, lo que dificulta un aprendizaje significativo y duradero. Esta situacion
es el motivo por el que se ha creado el presente trabajo, puesto que existe una
necesidad real de actualizar y reorganizar el material destinado al Iéxico.

La motivacion detras del estudio radica en la firme creencia de que la en-
seflanza del vocabulario tiene que ser organizada e integrada de manera fluida
en la rutina escolar. Por eso, el objetivo principal de este Trabajo de Fin de
Grado es ofrecer soluciones practicas y bien fundamentadas que contribuyan
a una educacién lingtliistica coherente, eficaz y consciente.
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Debido a que se ha detectado un vacio en la practica educativa, se ha
disefiado una propuesta metodoldgica innovadora que promueve un apren-
dizaje activo, reflexivo y contextualizado del Iéxico con una combinacion de
actividades funcionales y atractivas.

Entre los obstaculos detectados, caben destacar la limitada profundidad
en el tratamiento del Iéxico en los libros de texto actuales, |a falta de organi-
zacion en los contenidos y la escasez de recursos adaptados a las verdaderas
necesidades del alumnado. Todo esto ha exigido un analisis detallado y una
minuciosa seleccidn para asegurar que la propuesta es pertinente y efectiva.

1. Objetivos generales 2. Objetivos especificos
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3. Hipétesis

Se parte de la base de que el aprendizaje del Iéxico se realiza de forma
casi intuitiva y de manera individual. El alumno no es consciente de que debe
aprender vocabulario porque no hay ejercicios (o muy pocos) en los materiales
didacticos. Se propone un nuevo método en el que se hace consciente al alum-
no de la importancia de adquirir cuanto mas Iéxico mejor, de igual forma que
se le llama la atencidn sobre la importancia de otros ambitos, como la sintaxis
o el comentario de texto.

4, Estado de la cuestion

En la educacién actual, el Iéxico ha ganado relevancia en la competen-
cia comunicativa, ya que lejos de ser una acumulacién de palabras, el vocabu-
lario constituye un sistema complejo que articula expresion, pensamiento e
interpretacion del mundo. En consecuencia, su ensefianza no puede ser frag-
mentada ni reducida a ejercicios aislados, sino que debe ser en contexto para
permitir la reflexion.

El andlisis de materiales de 1.° y 2.° de ESO ha mostrado que, en la practi-
ca, la ensefianza del Iéxico continua siendo limitada, descontextualizada y sin
una progresion tematica clara, a pesar de sus avances en el curriculo actual.
De ahi que esto se vea reflejado en libros que incluyen la ley educativa actual
(LOMLOE).

De esta manera, en 1.° de ESO se incluye el trabajo con el diccionario y las
relaciones semanticas basicas como la sinonimia, la antonimia, la monosemia
y la polisemia, mientras que, en 2.° de ESO, se amplia el conocimiento con
hiperénimos, hipdnimos, connotacion, denotacion y cambio semantico (me-
tafora, metonimia, eufemismos, palabras tabues, etc.) y el uso, ya de manera
auténoma, de diccionarios y manuales. A nivel organizativo, la asignatura en su
conjunto se enmarca dentro del ambito sociolinglistico y presenta una carga
lectiva de cinco horas a la semana en 1.° de ESO y de cuatro horas a la semana
en 2.°de ESO (BOE, 2022: 75).

Bajo una perspectiva psicolingiiistica, el aprendizaje del Iéxico se ha trata-
do desde diferentes corrientes linglisticas. El conductismo (Watson, Skinner)
conceptualiza el Iéxico como un proceso de asociacion estimulo-respuesta,
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que derivd en métodos focalizados en la repeticion y mecanizacion. Frente a
ello, el innatismo de Chomsky defiende la existencia de una gramatica univer-
sal y una capacidad innata de adquisicidn del lenguaje, por lo que el Iéxico se
asocia a una competencia mental generativa. Por su parte, el cognitivismo, con
Piaget y Vygotsky, concibe el [éxico como un proceso mental activo, ligado a la
experiencia, al pensamiento y a la mediacién social, por lo que el lenguaje no
se aprende de manera aislada, sino que se erige a partir de la categorizacion,
la interaccién y el uso funcional del mismo (Yuste Quifiones, 2020: 19, 20, 21).

Con todo, el lexicdn mental se puede ver como una estructura organizada
en la que se almacenan, categorizan y conectan palabras entre si. Como sefiala
Baralo (Rivet Rubio, 2022: 325), se puede imaginar como una biblioteca mental
en la que los términos se organizan por significados, temas y asociaciones, y se
accede a ellos dependiendo del contexto y las necesidades comunicativas. Este
funcionamiento destaca la importancia de una ensefianza |éxica bien estructu-
rada en la que los estudiantes no memoricen palabras, sino que las integren
dentro de sistemas semanticos que les permitan operar con ellas activamente.

La renovacion de metodologias empleadas en la ensefianza de lenguas
ha alcanzado al estudio del [éxico. Una propuesta al respecto es la formulada
por Cervera Mata (2021: 5), quien aboga por una ensefianza del vocabulario
enfocada en la reflexion semdntica, la integracion en contextos reales y la vin-
culacién a tareas comunicativas. Esta linea de investigacion se basa en el en-
tendimiento de que el Iéxico no debe ser impartido de manera aislada, sino
dentro de un contexto que posibilite establecer relaciones, comparar significa-
dos y fomentar el uso activo y contextualizado del Iéxico.

En consonancia con lo anterior, se encuentra el enfoque flipped class-
room (clase invertida), recogido por Andujar Martinez en 2024, que implemen-
ta dicha metodologia en el contexto de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera).
La propuesta muestra como este enfoque transforma la dindmica del aula al
desplazar el protagonismo del profesor al alumnado, lo que posibilita dedicar
tiempo a la resolucién de dudas y a la practica significativa. En este caso, la
preparacion previa de contenidos por parte del estudiantado ha demostrado
favorecer la participacion activa, el desarrollo de autonomia y la consolidacién
eficaz del aprendizaje relacionado con el Iéxico.
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Por ultimo, es necesario destacar la importancia del |éxico estructurado
como eje de la competencia lingiiistica avanzada. Como sefiala M.2 Angeles
Alvarez Martinez (2022: 86), es precisamente este tipo de léxico el que per-
mite al hablante comprender en profundidad una forma de pensar y actuar
en sociedad. No se trata solo de nombrar la realidad, sino de estructurar el
pensamiento, expresar emociones y construir sentido. Ensefiar a valorar el
poder de las palabras es, en palabras de la autora, una victoria educativa im-
perecedera.

1. MARCO TEORICO

1.1 ¢{Qué es el léxico?

El Iéxico, en sentido general, puede entenderse como el conjunto de uni-
dades lingiiisticas que forman parte de una lengua. No obstante, su conceptua-
lizacién ha sido objeto de diversas precisiones, segun las fuentes y perspectivas
tedricas consideradas.

De acuerdo con la Real Academia Espafiola (RAE), el Iéxico es sindnimo
de vocabulario, concebido como el conjunto de palabras utilizadas en una len-
gua o por un hablante en particular (RAE, 2014). Desde una perspectiva mas
amplia, algunos estudios, como el de Gallardo (2014: 111), destacan que el
Iéxico no se reduce Unicamente a palabras aisladas, sino que incluye también
unidades léxicas complejas, como son las frases hechas, las combinaciones
sintagmaticas y las expresiones institucionalizadas. Ademads, el |éxico abarca
registros linglisticos, contenidos culturales y usos metaféricos, erigiéndose
como un componente dinamico y cultural.

Por otra parte, el Diccionario de términos filolégicos de Lazaro Carreter
propone una distincion relevante entre el Iéxico y el vocabulario. El Iéxico se
define como el sistema de palabras que conforman una lengua, mientras que
el término vocabulario se utiliza para referirse al conjunto de palabras emplea-
das por un autor, hablante, escuela literaria o campo de conocimiento especi-
fico (Carreter, 1996: 262, 410).

En el dmbito de la lingliistica estructural norteamericana, Leonard Bloom-
field plantea que el Iéxico comprende la totalidad de los morfemas de una
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lengua y destaca su naturaleza como inventario estructurado de unidades mi-
nimas de significado (Bloomfield, 1933).

En Ultima instancia, desde una perspectiva casi pragmatica y orientada al
uso, Maria Moliner conceptualiza el [éxico como una serie ordenada alfabéti-
camente de las palabras, giros y expresiones de una lengua. Se establece una
diferenciacidén entre el Iéxico y el vocabulario, concebido este Ultimo como una
agrupacion de palabras organizadas de acuerdo a un criterio tematico o funcio-
nal, ademas de estar sistematizadas (Moliner, 1966: 828).

En este sentido, el léxico puede verse como una estructura compleja que
integra, no solo el conjunto de palabras y morfemas, sino también combina-
ciones fijas, expresiones culturales y fendmenos de variacién y cambio. Esto lo
convierte en una parte fundamental de la competencia lingiistica y cultural de
los hablantes.

1.2 ¢{Cémo se han estudiado los campos?

La investigacion y el analisis de los campos semanticos parten de una ex-
tensa tradicién dentro de la historiografia lingliistica y la filosofia del lengua-
je, que ha experimentado una evolucion desde los primeros comparatistas y
negromanticos hasta las teorias y enfoques mas actuales. La nocién actual de
campo semantico comenzd a tomar forma en el siglo xix, siendo W. L. Heyse
(1856), Jost Trier (1931) y Walter Porzig (1934) quienes sentaron las bases para
su posterior conceptualizacién como sistemas cerrados de palabras relaciona-
das por su significado (Coseriu, 1981: 142, 144).

La metodologia que se ha utilizado para la reestructuracion del material
didactico se basa en gran medida en la teoria de los campos semdnticos de
Eugenio Coseriu, recogida en Principios de semdntica estructural (1981: 206).
Segun el autor, el campo léxico implica que existe una estructura compuesta
por unidades |éxicas, es decir, lexemas, que se distribuyen a lo largo de un drea
continua de significacion en oposicién inmediata unas con otras.

Coseriu introdujo una definicion dindmica y en constante evolucidn del
campo semantico a lo largo de su obra. Desde su primera propuesta en 1964,
concibid el campo como un sistema organizado a partir de simples oposicio-
nes entre palabras. Con el paso del tiempo, en sus escritos desde 1966 hasta
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1998, fue afinando su enfoque. Aclard que estas oposiciones no deben ser
vistas de manera aislada, sino como partes de una estructura mas amplia,
donde las unidades léxicas distribuyen de manera exhaustiva un contenido
semantico compartido.

Ademas, Coseriu (1981: 41, 42, 43) hace una distincidn interesante entre
campos unidimensionales y pluridimensionales.

Los campos unidimensionales se centran en una Unica dimensién se-
mdntica y se estructuran en distintos tipos: campos antonimicos, en los que
se encuentran oposiciones, como alto/bajo; campos graduales, que reflejan
diferencia de grado, como frio/tibio/caliente, o campos seriales, que son listas
que no necesariamente siguen un orden gradual, como los nombres de flores
o los dias de la semana.

Los campos pluridimensionales abarcan dos o mas dimensiones semanti-
cas. Esto lleva a la creacion de campos bidimensionales, como lujuria/avaricia,
donde se cruzan el deseo intenso y la riqueza, y campos multidimensionales,
como avaro/rdcano/rofioso, que incluyen varias propiedades semdnticas.

En el andlisis que propone Coseriu (1981: 219, 220), los campos pluridi-
mensionales se dividen en dos categorias: jerarquizantes y selectivos. Los je-
rarquizantes organizan las dimensiones en un orden jerarquico, en el que una
dimensidn actla primero y luego otra, pudiendo ser correlativos o no correlati-
vos. En contraste, los selectivos aplican todas las dimensiones al mismo tiempo,
sin establecer jerarquias internas, y pueden incluir uno o mas archilexemas.

Un aspecto fundamental en la metodologia de Coseriu es que el campo
|éxico no es estdtico ni absoluto. En realidad, su naturaleza depende de cémo
se define el corpus, de los criterios de analisis y del concepto de dimension que
el investigador decida utilizar. Por consiguiente, en el ambito educativo, es cru-
cial identificar de manera clara los archilexemas comunes y los rasgos Unicos
que ayudan a organizar cada grupo léxico que se trabajara con los estudiantes
de 1.2y 2.2 de ESO.

En el contexto de esta investigacion, se entiende por campo semantico
una estructura de palabras que se organizan alrededor de un archilexema co-
mun. Este archilexema agrupa distintas unidades Iéxicas que estdn conectadas
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entre si a través de una red de oposiciones semanticas, que comparten un
significado general, pero se diferencian gracias a caracteristicas semanticas es-
pecificas. Esto permite establecer la antonimia, la hiperonimia, la homonimiay
el resto de las relaciones semdnticas trabajadas.

Desde una perspectiva educativa, el campo semantico se convierte en
una herramienta metodoldgica fundamental para la ensefianza del vocabula-
rio en ESO. Facilita una adquisicion del léxico, que es mas significativa y estruc-
turada, al combinar el analisis semdntico con el uso practico y contextual de
las palabras. Ademas, esta idea ayuda a reorganizar el contenido léxico en las
aulas, basados en criterios de coherencia conceptual y progresion temdtica.

1.3 ¢Como se ensena el léxico?

La ensefianza del Iéxico en la ESO estd estipulada como obligatoria en el
curriculo de Lengua castellana y Literatura de la Comunidad de Madrid (BOE,
2022: 75). En este estudio se trata el aprendizaje del Iéxico en el primer ciclo
de la ESO (alumnado de 12 a 14 aiios) y, para ello, se han revisado materiales
de diversas editoriales, con el propésito de examinar las estrategias implemen-
tadas en la ensefianza y aprendizaje del vocabulario.

En 1.° de ESO, el tratamiento del léxico suele estructurarse en ambitos
especificos de vocabulario. Los manuales examinados comprenden:

Libro de texto Ao Descripcion

Anaya presenta una perspectiva mas exhaustiva, al incluir no solo el
2007 léxico, sino también la antroponimia, los americanismos, los préstamos
2009 linguisticos, las metaforas cotidianas y los campos semanticos
vinculados a la mitologia, los colores, las ciudades y los viajes

ANAYA

Fundamenta el estudio del campo semantico en cada unidad. En este
sentido, aborda el lenguaje figurado, los distintos tipos de diccionarios,
la polisemia, la sinonimia, la antonimia y los refranes como

SGEL 2011 herramientas fundamentales para una comprension mas profunda
Toma la palabra 2.0 y multifacética de la lengua. Ademas, aborda el estudio de figuras
literarias, como los similes, asi como un apartado de precision Iéxica
que fomenta la reflexion sobre las variaciones de significado entre
palabras afines
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Integra el |éxico junto con la ortografia, trabajando tipos de
diccionarios, frases hechas, enciclopedias, acepciones y conceptos
fundamentales como sinonimia, antonimia, polisemia, familia léxica
y campo semdntico

ECIR - Proyecto NOVA 2011

Aborda el significado léxico y gramatical, asi como el significado literal
EVEREST 2012 y figurado. Ademas, se centra en los diversos tipos de diccionarios y los
Proyecto Argot 2.0 procesos de creacion de nuevo léxico con un enfoque particular en el

contexto de las nuevas tecnologias

Evidencia una aproximacidn al Iéxico que se caracteriza por una inter-
vencién minima, circunscrita a los ambitos de la reflexion lingtistica.

. : 2024 Este enfoque se centra predominantemente en la exploracion de las

Serie Abierta palabras y sus significados, promoviendo una inmersion reflexiva en la
riqueza semantica y pragmatica del lenguaje

SANTILLANA

No establece apartados especificos de Iéxico o vocabulario, por lo que
se limita a presentar un vocabulario temdtico por unidad.
Esta metodologia se asemeja a la empleada en la ensefianza de
mundos lenguas extranjeras

SANTILLANA - Proyecto
Construyendo 2025

En 2.° de ESO se evidencia que el Iéxico tiende a concretarse en un trimes-
tre especifico o a integrarse de manera transversal en el curriculo académico:

Libro de texto i Descripcion

Mantiene una estructura de dmbito especifico de Iéxico.
En este sentido, se tratardn temas como campos semanticos,

EDELVIVES o L L c L
2003 sinonimia, antonimia, polisemia, homonimia, tecnicismos,
Proyecto 2.2 eufemismos, locuciones, frases hechas, refranes, denotacion,
connotacién, metafora y metonimia
Aborda la presentacion del [éxico en el primer trimestre, en temas que
ANAYA incluyen familia léxica, sinonimia, antonimia, hiperonimia,
Aprender es crecer 2016 hiponimia, asi como significados denotativos y connotativos,

cambio semantico, metafora, metonimia, monosemia,

en conexion ) S i
polisemia y homonimia

Se trata el andlisis del Iéxico dentro del ambito de la gramatica,
s ) 2020 trabajando conceptos como campo semdntico, campo asociativo,
LiigiplEzd significado, sentido y cambio semantico

ANAYA
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Evidencia una ausencia de un ambito especifico destinado al estudio

SANTILLANA del Iéxico. Sin embargo, en los primeros temas se introducen
. ) 2024 | conceptos relacionados con la sinonimia, la antonimia, la hiperonimia,

Serie Abierta la hiponimia, el campo semantico, la homonimia, la metéfora

y la metonimia, dentro de un contexto de reflexion linguistica

Plantea interrogantes sobre la ausencia de un tratamiento
SANTILLANA - Proyecto sistematico del vocabulario. Si bien se observan ejercicios de
Construyendo 2025 competencia lectora que incorporan aspectos |éxicos, se evidencia
mundos una necesidad de una mayor integracion y enfoque
en el andlisis del Iéxico dentro del proyecto educativo

1.4 Reflexion critica sobre el tratamiento del Iéxico en manuales
LOMLOE y pre-LOMLOE

El andlisis comparativo de los manuales de 1.°y 2.° de ESO manifiesta una
notable diferencia en como se trata el Iéxico entre los libros que existian antes
de la LOMLOE y aquellos que han sido adaptados a la nueva ley.

Los manuales previos a la LOMLOE (LOE, LOMCE) han dedicado un trata-
miento sistematico y explicito del Iéxico, que organiza los contenidos en areas
especificas de vocabulario. En estos ultimos, no solo se examina el significado
de las palabras, sino que también se tratan fendmenos semanticos esenciales
como la polisemia, la sinonimia, la antonimia, las familias léxicas y los campos
semanticos. Ademas, se explora el uso del lenguaje figurado (metaforas, si-
miles, etc.), el manejo de recursos lexicograficos (diccionarios, enciclopedias,
etc.), la precision léxica y la reflexién sobre matices de significado entre tér-
minos cercanos. Este enfoque otorga al Iéxico un lugar propio dentro del cu-
rriculo, concebido como un conocimiento que debe ser trabajado de manera
explicita, progresiva y especializada.

En contraposicion, los manuales adaptados a la LOMLOE ofrecen una vi-
sion menos profunda y fragmentada del contenido semantico. Aqui, el léxico
no se presenta como un area independiente, sino que se integra en ejercicios
de comprension lectora, en breves actividades de reflexion linglistica sobre
palabras y sus significados y en listados tematicos de vocabulario similar al
enfoque en el aprendizaje de segundas lenguas.



606 BARBARA RAMAJO PLAZA

Esta reduccion del espacio propio del Iéxico se debe a la nueva orienta-
cién de la LOMLOE, que prioriza un aprendizaje competencial y contextualiza-
do frente a la profundidad del estudio de las estructuras semanticas. Esto trae
consigo graves consecuencias, ya que la ausencia del desarrollo de conceptos
como campo semantico o familia léxica repercute en la riqueza y precisién del
|éxico activo del alumno, en la conciencia semdntica para interpretar y crear
textos complejos y en el desarrollo de estrategias de inferencia léxica que de-
penden del conocimiento estructurado del sistema de una lengua.

Por consiguiente, a pesar de que el enfoque funcional de la LOMLOE ofre-
ce beneficios en cuanto a la contextualizacidn y el uso real del lenguaje, seria
fundamental complementarlo con una ensefianza clara y estructurada del Iéxi-
co. Esto es clave para asegurar un desarrollo sélido de la competencia Iéxica en
los estudiantes del primer ciclo de la ESO.

2. MARCO METODOLOGICO
2.1 Metodologia de analisis

Dado que no se ha llevado a cabo una medicidn cuantitativa del nimero de
unidades léxicas presentes en los manuales ni una estadistica formal, el trabajo
presenta una metodologia de analisis cualitativa y aplicada. En cambio, se ha
priorizado la identificacion y descripcidn cualitativa de los contenidos Iéxicos en
cada manual. También se ha realizado un andlisis comparativo de las metodolo-
gias de ensefianza del Iéxico, tanto antes como después de la implementacion
de la LOMLOE. Ademas, se ha evaluado cdmo se ensefia el |éxico en términos de
profundidad, sistematicidad y funcionalidad en los materiales revisados.

Dicho enfoque ha sido clave para comprender las tendencias y cambios
en la ensefianza del léxico, a partir de la revisién de materiales y del marco
curricular. Por ende, el andlisis es aplicado, debido a que no se limita a una des-
cripcidn tedrica, sino que la propuesta busca mejorar la ensefianza del |éxico.

2.2 Procedimiento

Este trabajo se ha articulado en varias etapas de analisis y propuesta. Se
ha seguido un enfoque inductivo centrado en la investigacidn aplicada al am-
bito filoldgico y didactico.
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2.2.1 Revisidn bibliografica y conceptual

La primera fase consistid en la recopilacion y estudio de bibliografia especia-
lizada en semantica, lexicologia y didactica del Iéxico. Se revisaron definiciones
fundamentales sobre el Iéxico procedentes de fuentes académicas —Bloomfield,
Lazaro Carreter, Maria Moliner—, pero también las aportaciones mas recientes
de Coseriu sobre los campos semanticos. Asimismo, se analizé la normativa edu-
cativa vigente, en especial el curriculo de Lengua Castellana y Literatura de la Co-
munidad de Madrid (BOE, 2022). Esta fase permitié establecer las bases tedricas
para la seleccién y tratamiento del Iéxico en el primer ciclo de ESO.

2.2.2 Seleccion de materiales didacticos

En una segunda fase, se realizo la revisién de algunos manuales de texto
utilizados en 1.°y 2.° de ESO. Se seleccionaron libros representativos de distin-
tas editoriales (SGEL, Everest, ECIR, Anaya, Edelvives, Santillana), tanto anterio-
res como posteriores a la entrada en vigor de la LOMLOE.

La revisién tuvo como objetivo principal determinar la presencia o ausen-
cia de un apartado especifico de léxico; examinar los tipos de contenidos Iéxi-
cos que se abordan, como la familia Iéxica, el campo semantico, la polisemia y
la sinonimia y, por ultimo, valorar la profundidad, la organizacién y frecuencia
del trabajo Iéxico en cada manual.

2.3 Seleccion del léxico

La seleccidn del Iéxico para esta investigacion proviene de un trabajo
realizado el tercer afio del Grado en Estudios Hispanicos en la asignatura de
Semdntica y Lexicologia del Espaiiol, centrado especialmente en analizar el
campo semantico relacionado con la ‘vejez’. El corpus de partida abarca alre-
dedor de 400 unidades léxicas, de las cuales se ha llevado a cabo una seleccidn
de 29 términos, atendiendo a los siguientes criterios:

Criterio Descripcion

Se incluyen términos que ilustran las variaciones de significado

Pertinencia Semantica ) .
asociadas con las etapas de la vida
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Se busca incluir palabras de uso comun, coloquial y culto

Representatividad . ’ o ”
para reflejar la riqueza del Iéxico espafiol

Se seleccionan términos adecuados para actividades educativas

Aplicabilidad Didacti
ALt BReElaE con estudiantes de 1.°y 2.° de ESO

La eleccion de estas palabras busca crear una combinacidn entre un vo-
cabulario denotativo (preciso y objetivo) y un Iéxico connotativo (metaférico
y subjetivo). Esto se alinea con el enfoque competencial y funcional que pro-
mueve el actual curriculo de Lengua castellana y Literatura de la Comunidad
de Madrid.

2.4. Diseino de una propuesta de reestructuracion

Finalmente, se ha disefiado una propuesta para reestructurar el trata-
miento del Iéxico, enfocado en la necesidad de integrar el vocabulario de ma-
nera funcional y significativa. Es fundamental preservar un espacio organizado
para su ensefianza, siguiendo las nuevas directrices competenciales, con el
objetivo de equilibrar el trabajo transversal con momentos de ensefianza mas
explicita, que se dediquen a los fendmenos semanticos clave. El objetivo es for-
talecer la competencia léxica de los estudiantes de 1.2 y 2.2 de ESO, de modo
que adquieran un vocabulario mas rico, matizado y funcional para comprender
y producir textos académicos y cotidianos.

2.5. Aplicacion de las competencias del TFG

Este trabajo permite la adquisicion y demostracion de las siguientes com-
petencias especificas del Grado en Estudios Hispanicos, acordes con la guia
docente del TFG:

Competencia Descripcion Aplicacion

Comprension de la evolucion Andlisis de fenémenos seman-
histérica del significado ticos como la polisemia o el
de las palabras cambio semantico

Conocimiento de eventos y
procesos histéricos
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3. PROPUESTA

3.1 Presentacion del corpus léxico

La seleccion del Iéxico para esta investigacion procede, en primer lugar, de
un trabajo previo realizado durante el tercer afio del Grado, como se ha men-
cionado anteriormente. Ademas, esta propuesta didactica se inspira también
en otro proyecto desarrollado en cuarto, que se centraba en la aplicacion del
|éxico y la semantica en el segundo curso de ESO. En ese trabajo se reflexio-
naba sobre la importancia de enseiar la semdantica de manera explicita en las
programaciones de aula, utilizando actividades dindmicas y contextualizadas
dentro del marco competencial actual.

Estos dos antecedentes académicos ofrecen la base tedrica y metodoldgi-
ca necesaria para disefiar una propuesta de intervencion enfocada en el |éxico,
prestando especial atencidn a la progresion en la dificultad y al desarrollo de
la competencia léxica.

El corpus trabajado comprende un total de 29 términos seleccionados por
su relevancia semantica y aplicabilidad didactica, que se organizaran en dos nive-
les (14 palabras para 1.° ESO y 15 para 2.° ESO). La distribucion sera la siguiente:

1.° de ESO (Enfocado a palabras mas cercanas, familiares y de uso cotidiano)

Chaval Madurez
Ancianidad Lozania
Edad avanzada Longevidad
Envejecer Viejo

Mozo Encanecer
Mayor Pubertad
Tercera edad Adolescencia

2.°de ESO (Enfocado a palabras mas cultas, abstractas o menos comunes)

Carcamal Arcaico Obsoleto
Matusalén Decrépito Vejestorio
Senil Curtido Caduco
Pipiolo Efebo Vetusto

Veterano Senectud Vigoroso
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La progresion busca respetar el nivel de abstraccion y dificultad Iéxica
adecuado a cada curso.

3.2 Temporalizacion y metodologia: «El rincon del Iéxico»

Al contrario que en las metodologias tradicionales, en las que el vocabu-
lario aparece aislado en bloques tematicos, esta propuesta integra el Iéxico de
manera natural a lo largo de los temas, siendo un acercamiento similar al que
se observa en los libros actuales. En lugar de trabajar el Iéxico de forma aislada
durante un mes, se introduce de manera progresiva y acompaiia al desarrollo
de las unidades correspondientes.

La dindmica semanal combina pequefias actividades de recordatorio y
una actividad mas extensa de reflexion:

3.2.1 Organizacion en 1.° de ESO

Cada semana se introduciran 2 nuevas palabras del listado mencionado
anteriormente y este proceso se extendera por 7 semanas, lo que permitira
cubrir las 14 palabras planteadas. Mds concretamente, de lunes a jueves, al
inicio de cada clase, se realizard una breve actividad de 5 o 10 minutos, que
ayuda a activar el vocabulario, permitiendo a los alumnos relajarse y conectar
mentalmente mientras recuerdan y utilizan las palabras que se han trabaja-
do con anterioridad. Por ultimo, los viernes, dedicamos una clase completa
a «El rincon del léxico», que se centra en la semdntica que se ha estudiado
durante la semana. Esta sesion se divide en dos partes: primero, se trabaja en
la creacidn y expansion de un campo semantico vy, luego, se realizan ejercicios
mas dinamicos y variados que requieren mas de 5 minutos.

3.2.2 Organizacion en 2.° de ESO

Cada semana se introduciran 3 palabras nuevas con el fin de elevar el
nivel de dificultad y enriquecer el Iéxico. En este caso, la duracion total sera de
5 semanas, lo que permitira aprender las 15 palabras previstas en menos tiem-
po, atendiendo a una dificultad superior en consonancia con el nivel del curso.

Debido a la reduccion de las horas lectivas de Lengua en 2.° de ESO, la
dindmica sufrird ligeros ajustes. Los lunes, miércoles y jueves se llevaran a
cabo las actividades de 5 minutos orientadas a recordar y reforzar las palabras
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aprendidas. Por ultimo, el viernes se mantiene «El rincon del Iéxico», siguiendo
la misma dindmica que en 1.° de ESO, aunque con aumento en la dificultad de
las tareas. De este modo, el aprendizaje del Iéxico se convierte en una actividad
habitual y natural dentro de la dindmica de la clase de Lengua. Esto ayuda a
reforzar la adquisicién de palabras de una manera significativa y constante a lo
largo del curso escolar.

3.3 Programacion de las actividades en 1.° ESO

La estrategia de ensefianza que se va a utilizar en ambos cursos es el
aprendizaje basado en proyectos. Hay un proyecto semanal y otro proyecto al
final de las 7 sesiones.

e 1.2 SEMANA: CHAVAL, ANCIANIDAD
v Aspecto semantico trabajado: Anténimos

LUNES:

ACTIVIDADES

¢ En parejas: Busqueda en el diccionario de chaval y ancianidad

e Crear una acepcion y expresarla con sus propias palabras

Presentacion:

Explicacion de la dindmica que se va a seguir en las siguientes semanas.
Durante las siguientes siete semanas se van a trabajar 14 palabras relacionadas
con la edad. Para ello, se va a dedicar una actividad breve de unos 5 minutos
todos los dias al comenzar la clase. Luego, los viernes en «El rincén del Iéxico»
se dedicard toda la clase a actividades mas entretenidas sobre esas palabras.

MARTES:

ACTIVIDADES

e Escribir una oracion por cada palabra utilizando exactamente
cinco palabras en cada oracién
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MIERCOLES:

ACTIVIDADES

e Con TIC: en parejas. Buscar dos anténimos por cada palabra
trabajada esta semana

Explicacidn tedrica:
¢Qué son los antonimos?
Los antdnimos son palabras con significados contrarios.

JUEVES:

ACTIVIDADES

* En parejas: Un alumno escribe un anténimo en la espalda del
compafiero, letra a letra, una de las palabras aprendidas

¢ El comparfiero debe adivinar qué palabra es y de cual es anténimo

Justificacion:
Con esta actividad logocinética, no solo se practican los anténimos dados
y se refuerza la reflexion, sino que se ejercita la coordinacidn, el compafierismo

y la pronunciacion. Este tipo de ejercicios es muy Util cuando hay alumnos no
nativos de espaiol en la clase.

VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

¢ Primera parte (20 minutos): Creacion del campo semantico en gru-
pos. Poner en el centro edad y a su alrededor las dos palabras de
esta semana y sus anténimos, que escriban e indiquen con alguna
flecha algun anténimo. Junto con una breve explicacion.

e Segunda parte (25 minutos): Redaccion individual de un pequefio
texto (8-10 lineas) donde se utilicen las cuatro palabras trabajadas
(chaval, ancianidad y los dos anténimos).
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Explicacidn tedrica:
Recordar algunos conectores discursivos, ya que los alumnos suelen tener
muchos problemas para la redaccidn e hilar ideas. Darles los mas basicos.
Conectores:
Aditivos: afiadir informacion. Ademds, también.
Adversativos: oponen ideas. Sin embargo, pero, no obstante.
llativos: establecen relacién causa-efecto. Por lo tanto, asi pues.
Ejemplificativos: introducen ejemplos. Asi como.
Reiterativos: repiten ideas o concluyen. En definitiva, con todo.

e 2.2 SEMANA: EDAD AVANZADA, ENVEJECER
v Aspecto semantico trabajado: Sinénimos

LUNES:

ACTIVIDADES

o Busqueda de las palabras en el diccionario

o Escribir una definicion propia en un papel

MARTES:

Explicacion tedrica:

¢Qué son los sindnimos?

Los sindnimos son palabras con significados parecidos o iguales.

ACTIVIDADES

e iPueden ser estas palabras sindnimas de las de la semana
pasada? ¢Por qué?

Respuestas:

Edad avanzada puede ser sinénimo de ancianidad, ya que ambas se refie-
ren a la misma realidad, a una etapa de la vida en la que las personas rednen
unas determinadas caracteristicas, como ser mayores de 60 afios, tener canas,
posibilidad de ser abuelos, etcétera. Sin embargo, envejecer no puede ser si-
nénimo de ancianidad ni de chaval, no solo por su significado, sino por el tipo
de palabra que es, debido a que los sinédnimos —y anténimos—tienen que ser el
mismo tipo de palabra (sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio, etc.).
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MIERCOLES:

ACTIVIDADES

Detective del sinénimo

Se propone una frase donde deben sustituir envejecer o edad
avanzada o alguna de las dos anteriores por un sinédnimo
adecuado.

1. Mi abuela, a pesar de su edad avanzada, sigue caminando to-
dos los dias por el parque.

. Muchas personas en edad avanzada requieren cuidados espe-
ciales y compafiia constante.

. La edad avanzada no impide que uno siga aprendiendo cosas.

. Todos vamos a envejecer, pero lo importante es hacerlo con
dignidad y alegria.

. Cuidar la salud desde joven puede ayudarte a envejecer con
mejor calidad de vida.

. No le teme a envejecer porque valora cada etapa de la vida.

Respuestas posibles:

1. Mi abuela, a pesar de su vejez, sigue caminando todos los dias por el
parque.

2. Muchas personas ancianas requieren cuidados especiales y compafiia
constante.

3. La tercera edad no impide que uno siga aprendiendo cosas.

4. Todos vamos a empeorar, pero lo importante es hacerlo con dignidad
y alegria.

5. Cuidar la salud desde joven puede ayudarte a hacerte mayor con mejor
calidad de vida.

6. No le teme a entrar en afios porque valora cada etapa de la vida.
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JUEVES:

ACTIVIDADES
Cadena de sindnimos

¢ Dindmica oral: Se empieza con una frase («Todavia no he llega-

do a la edad avanzada porque soy muy joven») y cada alumno
debe reformularla usando un sindnimo diferente.

e Si a un alumno no se le ocurre nada, el siguiente
tendra que formular otra frase.

VIERNES: RINCON DEL LEXICO
Explicacion tedrica:
Claves para hacer un didlogo:

Guion largo

Cada intervencion es una linea
Las acciones van entre guiones
Habla natural

Evitar exceso de explicaciones

Respuestas posibles:

—Muy buenos dias, sefiorita. ¢ Acaso podria usted indicarme la hora?

—iClaro! Son las diez y veinte.

—Le agradezco mucho. Ya no me acostumbro a estos relojes modernos...
todo es tactil y no entiendo ni un pimiento.

—Jajaja, si, mi abuelo dice lo mismo. Pero si quiere, le puedo ensefiar a
usarlo. Es super facil, en serio.

—«Super facil», dice usted... En mis tiempos, un reloj tenia manecillas y
punto. jAhora hasta le hablan a uno!

—Si, mi movil me dice hasta cuantos pasos doy al dia. Literal, es como
tener un mini robot en el bolsillo.

—iQué cosas! Uno antes caminaba por gusto, no porque lo mandara el
teléfono.

—Es que ahora todo es smart, sefior. Relojes, casas, hasta las neveras.
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—¢Smart, dice? Pues yo me conformo con que no se me olvide dénde
dejé las llaves.

—iJajaja, lo entiendo! A veces ni yo sé donde dejé el cargador...

—Bueno, jovencita, usted tiene futuro. Pero no olvide que la vida no
siempre estd en una pantalla.

—Lo tengo claro. Aunque... un poquito si, éno cree?

e 3.2 SEMANA: M0Z0O, MAYOR
v’ Aspecto semdantico trabajado: Acepciones

LUNES:

ACTIVIDADES

¢ Busqueda de las palabras en el diccionario

o Escribir el significado con sus propias palabras

MARTES:
Explicacidn tedrica:

Las acepciones son los distintos significados o usos que puede tener una
palabra.

ACTIVIDADES

¢ Buscar cualquier palabra de las dadas con anterioridad, inclu-
yendo los sindnimos y anténimos, para observar que algunas
palabras tienen varias acepciones y otras tienen solo una.

e Leer alguna envoz alta.

MIERCOLES:

ACTIVIDADES

» Sabiendo ya lo que son las acepciones y habiendo visto varias de las pala-

bras dadas, escribir tres oraciones con una palabra que, dependiendo del
contexto, cambie de acepcidn.

¢ Leerlas en voz alta.




618 BARBARA RAMAJO PLAZA

JUEVES:

ACTIVIDADES

o Exposicion de algunos de los didlogos y de los

otros ejercicios

e Correccion escrita.

VIERNES:

ACTIVIDADES

* Primera parte de la clase (20 minutos): continuacién con el
campo semantico, en estas palabras que afiadan varias acep-
ciones. Y que escriban la palabra acepcion.

¢ Segunda parte de la clase (25 minutos): el dado de las acep-
ciones. Estan todas las palabras ya trabajadas y dependiendo
de la que salga en el dado, les toca dar su definicion.

o 4.2 SEMANA: TERCERA EDAD, MADUREZ
v’ Aspecto semantico trabajado: Polisemia y monosemia
LUNES:

ACTIVIDADES

e Buscar en el diccionario las acepciones de las
palabras de esta semana.

o Escribir una acepcidn con sus propias palabras.

MARTES:
Explicacidn tedrica:
La polisemia es el fendémeno semantico que se produce cuando una pa-

labra tiene varios significados, mientras que, la monosemia es el fenémeno
semantico que se produce cuando una palabra tiene un unico significado.

ACTIVIDADES

* Preguntar por las palabras de la semana pasada si eran mono-

sémicas o polisémicas. Luego, preguntar por las de esta semana.

¢ Pueden mirar los murales que estan creando.
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Respuestas:
Chaval: monosémica.
Ancianidad: polisémica, tres acepciones.
Edad avanzada: monosémica.
Envejecer: polisémica, cuatro acepciones.
Mozo: polisémica, quince acepciones.
Mayor: polisémica, catorce acepciones.
Tercera edad: polisémica, dos acepciones.
Madurez: polisémica, tres acepciones.

MIERCOLES:

ACTIVIDADES

e Busca sindnimos y anténimos de las palabras de

esta semana y ver si los sinénimos/anténimos son
palabras polisémicas 0 monosémicas.

Respuestas posibles:

- Sindnimos de tercera edad:
senectud (monosémica), decrepitud (monosémica).

- Anténimos de tercera edad:
juventud (polisémica), mocedad (polisémica).

- Sindnimos de madurez:

mediana edad (monosémica), adultez (polisémica).

- Anténimos de madurez:
infancia (polisémica), nifiez (polisémica).

JUEVES:

ACTIVIDADES

En grupos:

¢ Darles varias acepciones de la misma palabra para
redactar un mini texto de tres lineas que por contex-
to se pueda sacar ese significado.
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Posible listado:
- Grupo 1: Mozo

1. Joven, por su poca edad o por las caracteristicas de joven que con-
serva.

2. Soltero.

3. Criado.

- Grupo 2: Envejecer

1. Hacer viejo a alguien o algo.

2. Dicho de una persona o de una cosa: hacerse vieja o antigua.

3. Dicho de un material, de un dispositivo o de una maquina: Perder
sus propiedades con el paso del tiempo.

4. Permanecer por mucho tiempo.

- Grupo 3: Mozo

1. Empleado de categoria inferior, que realiza servicios para los que
no se precisa gran cualificacion (mozo de almacén).

2. Individuo sometido al servicio militar desde que era alistado hasta
que ingresaba en la caja de reclutamiento.

- Grupo 4: Mayor
1. Que excede a algo en cantidad o calidad.
2. Dicho de una persona: Que excede en edad a otra.

3. Dicho de una persona: entrada en afios, de edad avanzada.
4. Importante.

- Grupo 5: Tercera edad

1. Periodo avanzado de la vida de las personas en el que normalmen-
te disminuye la vida laboral activa.
2. Conjunto de personas que estan en la tercera edad.

- Grupo 6: Madurez

1. Condicién o estado de maduro.

2. Periodo de la vida en la que se ha alcanzado la plenitud vital y aun
no se ha llegado a la vejez.

3. Buen juicio o prudencia, sensatez.
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VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

¢ Primera parte de la clase (20 minutos): continuar con el cam-
po semantico. Afiadiendo si las palabras son polisémicas o

monosémicas.

¢ Segunda parte (25 minutos): hacer un caligrama con forma
de planeta con los ejemplos que han hecho el dia anterior.

e 5.2 SEMANA: LOZANIA, LONGEVIDAD
v’ Aspecto semdntico trabajado: Significado literal/figurado

LUNES:

ACTIVIDADES

* Buscar en el diccionario las acepciones de las palabras de
esta semana.

¢ Breve actividad (5 minutos): Escribir una acepcion con tus
propias palabras.

MARTES:

Explicacidn tedrica:

El significado literal es el que se encuentra en los diccionarios y se utiliza
de una forma objetiva; sin embargo, el significado figurado es el que se en-
cuentra en los dobles sentidos y se utiliza de una forma subjetiva.

Ejemplos:

La longevidad de las tortugas marinas puede superar los cien afios.
Es mas antiguo que andar hacia delante.

MIERCOLES:
Explicacion tedrica:
El simil es una figura literaria que se utiliza para comparar dos cosas. In-

tervienen palabras como «parece», «<como» o0 «se asemeja». Mientras que la
metafora es una figura literaria que se utiliza para decir que una cosa es otra.

Ejemplo de simil: La lozania era como primavera en su piel.
Ejemplo de metafora: La lozania era primavera en su piel.
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JUEVES:

ACTIVIDADES

o Actividad en 5 minutos con TIC:

Kahoot de significado literal y figurado.

VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES
* Primera parte de la clase (20 minutos): seguir con el campo
semantico y afiadir una oracidn con significado literal y otra
con significado figurado.

¢ Segunda parte de la clase (25 minutos): Detectar el tema del
poema, metaforas y similes de E/ poema de los 82 afios de
Angel Gonzélez.

Explicacidn tedrica:
Los versos de arte mayor son los que superan las 8 silabas y la letra se

escribe con mayuscula, por lo que los versos de arte menor son los de 8 silabas
o0 menos y la letra se escribe en mindscula.

La sinalefa es la unidn de dos silabas cuando la tltima silaba de una pala-
bra acaba en vocal y la primera silaba de la siguiente empieza por vocal.

Ademas, si las Ultimas palabras del verso son agudas se afiade una silaba
mas, si son llanas no se hace nada y si son esdrujulas se resta una silaba.

El poema de los 82 afios
Ha pasado casi un siglo. no mueve molino.
Soy un sefior muy antiguo. Pero el rio de la vida
O mejor, que paso
lo que queda de un sefior: sigue moliéndome vivo,
unos restos hecho polvo
desvaidos, enamorado
algln gesto del agua, del agua aquella,
que pretende ser cortés. cuyo murmullo lejano
Es poco, pero algo es. aun oye mi corazén.

Dicen que el agua pasada Angel Gonzdlez
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® 6.2 SEMANA: VIEJO, ENCANECER
v’ Aspecto semantico trabajado: familia Iéxica

LUNES:

ACTIVIDADES

¢ Busqueda de las acepciones de las dos palabras de la semana.

¢ Creacidn de acepciones propias.

MARTES:

Explicacidn tedrica:

Una familia Iéxica es un conjunto de palabras que tienen una parte en
comun (lexema) y estan relacionadas en su significado.

ACTIVIDADES
e Buscar tres palabras derivadas de las dos de esta semana.

Respuestas posibles:
- Viejo: vejez, viejales, vejestorio, envejecer.
- Encanecer: canicie, cana, canoso.
MIERCOLES:

ACTIVIDADES

En parejas:

* Darles un texto con palabras de la misma familia Iéxica para
que las localicen.

Respuesta:
El taller del tiempo

Hace poco lei un libro que me hizo reflexionar mucho. Se titulaba E/ taller
del tiempo y contaba una historia entrafiable entre dos personajes muy distin-
tos: Don Elias, un relojero muy mayor, y Martin, un chico lleno de energia. Al
principio, parecia que no tendrian nada en comun, pero el paso de las paginas
demuestra lo contrario.
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Don Elias es un hombre viejo y canoso, que ha pasado toda su vida re-
parando relojes. Vive solo, rodeado de herramientas antiguas y recuerdos de
otros tiempos. Aunque fisicamente estd envejecido, su mente sigue siendo agil
y creativa. La gente del pueblo lo respeta, pero también lo ve como alguien del
pasado, casi olvidado.

Martin, en cambio, es un joven que llega al pueblo con su familia. Tiene
una actitud curiosa y entusiasta. Le encanta hacer preguntas, moverse, investi-
gar... A veces se comporta como un tipico jovenzuelo, pero también demuestra
madurez cuando empieza a interesarse por el trabajo de Don Elias. Su forma de
ver el mundo es muy juvenil, llena de esperanza y ganas de aprender.

Ao largo del libro, la relacién entre ellos va cambiando. Al principio, Don
Elias se muestra serio y reservado, quizds por el peso de la vejez, que lo hace
sentirse apartado de los demds. Sin embargo, la compaiiia del chico le trae
recuerdos de cuando era mas joven, y eso le hace sonreir de nuevo. Casi sin
darse cuenta, comienza a rejuvenecer por dentro, como si la amistad con Mar-
tin le devolviera algo que creia perdido.

Por su parte, Martin aprende a valorar la experiencia de su nuevo amigo.
Ya no lo ve como un simple anciano, sino como alguien lleno de historias y
sabiduria. Gracias a él, entiende que crecer no significa perder la alegria, sino
aprender a conservarla con el paso del tiempo.

El mensaje del libro es muy bonito: la juventud y la experiencia pueden
convivir y ayudarse mutuamente. Me gusté cdmo el autor fue mostrando poco
a poco este cambio en los personajes, sin decirlo directamente, solo a través
de sus acciones y didlogos.

El taller del tiempo es una historia sencilla pero profunda, que reco-
miendo a todo el mundo, tanto a los mas jovenes como a los mas mayores.
Es una de esas lecturas que te deja pensando, incluso después de haber ce-
rrado el libro.

JUEVES:

ACTIVIDADES

e Buscar en el mismo texto palabras del campo semantico de
la edad.
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El taller del tiempo

Hace poco lei un libro que me hizo reflexionar mucho. Se titulaba E/ taller
del tiempo y contaba una historia entrafiable entre dos personajes muy distin-
tos: Don Elias, un relojero muy mayor, y Martin, un chico lleno de energia. Al
principio, parecia que no tendrian nada en comun, pero el paso de las paginas
demuestra lo contrario.

Don Elias es un hombre viejo, que ha pasado toda su vida reparando relo-
jes. Vive solo, rodeado de herramientas antiguas y recuerdos de otros tiempos.
Aunque fisicamente esta envejecido, su mente sigue siendo agil y creativa. La
gente del pueblo lo respeta, pero también lo ve como alguien del pasado, casi
olvidado.

Martin, en cambio, es un joven que llega al pueblo con su familia. Tiene
una actitud curiosa y entusiasta. Le encanta hacer preguntas, moverse, investi-
gar... A veces se comporta como un tipico jovenzuelo, pero también demuestra
madurez cuando empieza a interesarse por el trabajo de Don Elias. Su forma de
ver el mundo es muy juvenil, llena de esperanza y ganas de aprender.

Alo largo del libro, la relacidn entre ellos va cambiando. Al principio, Don
Elias se muestra serio y reservado, quizas por el peso de la vejez, que lo hace
sentirse apartado de los demds. Sin embargo, la compaifiia del chico le trae
recuerdos de cuando era mas joven, y eso le hace sonreir de nuevo. Casi sin
darse cuenta, comienza a rejuvenecer por dentro, como si la amistad con Mar-
tin le devolviera algo que creia perdido.

Por su parte, Martin aprende a valorar la experiencia de su nuevo amigo.
Ya no lo ve como un simple anciano, sino como alguien lleno de historias y
sabiduria. Gracias a él, entiende que crecer no significa perder la alegria, sino
aprender a conservarla con el paso del tiempo.

El mensaje del libro es muy bonito: la juventud y la experiencia pueden
convivir y ayudarse mutuamente. Me gusté cémo el autor fue mostrando poco
a poco este cambio en los personajes, sin decirlo directamente, solo a través
de sus acciones y didlogos.

El taller del tiempo es una historia sencilla pero profunda, que recomiendo
a todo el mundo, tanto a los mas jovenes como a los mds mayores. Es una de
esas lecturas que te deja pensando, incluso después de haber cerrado el libro.



626 BARBARA RAMAJO PLAZA

VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

* Primera parte de la clase (20 minutos): Continuar con el cam-
po léxico y afiadir alguna palabra derivada.

e Segunda parte de la clase (25 minutos): Reflexionar sobre si
hay alguna palabra que sea despectiva de las vistas en estas
6 semanas.

Respuesta:

La Unica palabra vista que es despectiva es «viejo», aunque hay alguna
palabra como «mozo» que es despectiva dependiendo de la acepcion que se
esté mirando.

e 7.2 SEMANA: PUBERTAD, ADOLESCENCIA

v' Aspecto semantico trabajado: campo semantico

LUNES:

ACTIVIDADES
e Buscar las acepciones en el diccionario.

e Escribir una frase con alguna de las acepciones.

MARTES:

Explicacidn tedrica:

Un campo semdntico es un conjunto de palabras que estan relacionadas
en su significado, pero no en su origen (como pasa en las familias Iéxicas).

MIERCOLES:

ACTIVIDADES
¢ La palabra intrusa: decir palabras que hemos visto del campo

semantico, introducir alguna nueva e indicar cuales no son de
ese campo.
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Respuestas:

- Pubertad, ancianidad, creatividad, mozo, edad avanzada, sabio.
- Adolescencia, juvenil, longevidad, chaval, envejecer, curiosidad.

627

- Tercera edad, pintoresco, jovialidad, experiencia, viejo, madurez.

- Lozania, mayor, sinceridad, inteligencia, juventud, decadencia.

JUEVES:

ACTIVIDADES

e Exponer los grupos en clase, cuales no son las palabras del

campo y si han visto alguna nueva.

VIERNES: RI

NCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

Primera parte de la clase (20 minutos): Terminar el
campo semantico y pueden afiadir alguna palabra de
las que el profesor les dio en el ejercicio.

Segunda parte de la clase (25 minutos): Hacer el jue-

go de familia Iéxica vs campo semdntico que consiste
en repartir tarjetas con distintas palabras, dividir la

clase en dos grupos, de manera que una mitad tiene
que crear un campo semantico y la otra una familia
|éxica. Los alumnos, una vez estén dadas todas las
palabras, tienen que mostrarselas al otro equipo y
debatir, argumentando qué es un campo léxico y qué
es una familia Iéxica, el motivo por el que el equipo
contrario tiene que darles esa palabra.
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3.4 Programacion de las actividades en 2.° ESO

e 1.2 SEMANA: CARCAMAL, MATUSALEN, SENIL
v Aspecto semantico: hiperénimos e hipénimos

LUNES:

ACTIVIDADES

En parejas:

e Busqueda en el diccionario de anciano y ancianidad.

e Crear una acepcion con sus propias palabras.

Presentacion:

Durante las siguientes siete semanas se van a trabajar 15 palabras relacio-
nadas con la edad. Para ello, se va a dedicar una actividad breve de unos cinco
minutos todos los dias al comenzar la clase. Luego, los viernes en «El rincdn del
|éxico» se dedicara toda la clase a actividades mas entretenidas sobre esas pa-
labras. Hacer equipos de 4 personas para trabajar durante todas estas semanas.

MIERCOLES:

ACTIVIDADES
e (Cual seria un buen hiperénimo para las tres palabras de esta semana?

¢ Tener en cuenta el ejemplo siguiente: Flor es un hiperénimo de los
hipdnimos margarita, rosa y azucena.

Explicacidn tedrica:

Los hiperénimos son palabras con un significado general que engloban
palabras con significados mas especificos, mientras que los hiponimos son pa-
labras con un significado concreto o especifico que se pueden englobar en un
significado mas amplio.

JUEVES:

ACTIVIDAD

* Eleccion de hiperénimos para los siguientes grupos de hipdnimos.




REESTRUCTURACION DEL MATERIAL DIDACTICO-SEMANTICO... 629

Respuestas:

1. Carcamal, matusalén, senil, anciano

- Edad - Ancianidad - Juventud
2. Nifio, adolescencia, inocencia, joven

- Edad - Ancianidad - Juventud
3. Anciano, joven, senil, inocencia

- Edad - Ancianidad - Juventud

VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

® Primera parte de la clase (20 minutos): creacién del
campo semantico con las primeras tres palabras. Se-
fialar un hipéronimo y alguin hipénimo.

¢ Segunda parte de la clase (25 minutos): Escribir un
pequeio texto de 8-10 lineas donde aparezcan al
menos un hiperénimo y dos hipdnimos. Subrayar los
hiperénimos en azul y los hipédnimos en rojo.

Explicacidn tedrica:

Recordar algunos conectores discursivos, ya que los alumnos suelen tener
muchos problemas para la redaccién e hilar ideas. Afadir alguno mas para
ampliar el listado de 1.° ESO:

- Aditivos: afiaden informacién.

Ademds, también, incluso, del mismo modo.
- Adversativos: oponen ideas.

Sin embargo, pero, no obstante, a pesar de.

- llativos: establecen relacion causa-efecto.
Por lo tanto, asi pues, en consecuencia.

- Ejemplificativos: introducen ejemplos.
Asi como, tal como, en concreto.
- Reiterativos: repiten ideas o concluyen.
En definitiva, con todo, en conclusion.

Luego se comparten en voz alta con el resto de los compafieros.
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e 2.2 SEMANA: PIPIOLO, VETERANO, ARCAICO
v/ Aspecto semantico: connotacién y denotacién

LUNES:

ACTIVIDADES

* Busqueda de palabras en el diccionario

e Actividad en cinco minutos: Creacidon de acepciones con sus
propias palabras.

MIERCOLES:

ACTIVIDADES

* ¢Qué palabra suenan peor de las vistas en estas dos semanas?
Eso es por la connotacion (matiz emocional y de registro que
puede ser positivo o negativo).

e Escribir ejemplos que hayan usado o escuchado para que pon-
gan las palabras en contexto.

Explicacidn tedrica:

La denotacion es el significado literal de una palabra. Como se explicé en
1.°ESOQ, el significado literal es el que aparece en los diccionarios. Sin embargo,
la connotacion es lo que los alumnos conocen como significado figurado o en
contexto. Por eso, el significado puede ser positivo o negativo, dependiendo
del contexto en el que se encuentren o en el que normalmente se usen.

Respuesta posible:

Viejo: «No quiero que ese viejo amargado venga con nosotros».

JUEVES:

ACTIVIDAD

o Actividad en 5 minutos con TIC:

Kahoot de connotacidn y denotacion
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VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

¢ Primera parte (20 minutos): continuacion del campo
semantico con las tres de esta semana palabras y su

acepcion.

e Segunda parte (25 minutos): Busqueda de frases he-
chas o chistes relacionados con la vejez o la juventud
y explicarlos ante toda la clase.

e 3,2 SEMANA: DECREPITO, CURTIDO, EFEBO
v' Aspecto semantico: metdfora y metonimia

LUNES:

ACTIVIDADES

* Busqueda en el diccionario de las palabras de esta semana.

e Creacion de una acepcion propia.

MIERCOLES:

Explicacidn tedrica:

Como ya saben de 1.° ESO, la metéfora es una figura literaria que se utiliza
para decir que un término real es un término imaginario. Y la metonimia es

otra figura literaria en la que se cambia una palabra por otra con la que man-
tiene relacion. Ademas, hay distintos tipos:

- El continente por el contenido.
- El autor por la obra.
- La causa por el efecto.

JUEVES:

ACTIVIDADES

o Compartir con los compaiieros las metaforas y las metonimias
encontradas en 5 minutos.
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VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

¢ Primera parte (20 minutos): ampliacién del campo semantico
con las palabras y sus respectivas acepciones.

¢ Segunda parte (25 minutos): creacion de un poema en el que
se incluya alguna metéfora y alguna metonimia de las que los
compafieros expusieron el dia anterior.

e 4.2 SEMANA: SENECTUD, OBSOLETO, VEJESTORIO
v’ Aspecto semantico: palabras tabu y eufemismos

LUNES:

ACTIVIDADES
* Busqueda en el diccionario de las palabras dadas.

¢ Creacion de una acepcion con tus propias palabras.

MIERCOLES:

Explicacion tedrica:

Las palabras tabues son aquellas que evitamos decir porque pueden re-
sultar ofensivas, desagradables o incémodas en algunas situaciones; en con-
traposicién, los eufemismos son palabras o expresiones mas suaves que se
usan para no ofender o por educacion.

JUEVES:

ACTIVIDADES

Caza la palabra tabu

e Se presenta un listado: anciano, viejales, tercera edad, viejecito,
carcamal, persona mayor, maduro, decrépito, viejuno...

* El alumnado clasifica: éCudl es palabra tabu y cual es eufemismo?
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VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

® Primera parte de la clase (25 minutos): Los grupos impares re-
dactaran una carta formal con eufemismos relacionados con
la edad, mientras que los grupos pares redactaran un didlogo

informal con palabras tabues relacionadas con la edad.

¢ Segunda parte de la clase (20 minutos): ampliacion del campo
semantico con los eufemismos y palabras tabues que hayan
buscado.

e 5.2SEMANA: CADUCO, VETUSTO, VIGOROSO
v’ Aspecto semdntico: campo semantico
LUNES:
ACTIVIDADES

¢ Busqueda en el diccionario de las palabras dadas.

¢ Creacion de una acepcion con tus propias palabras.

MIERCOLES:

ACTIVIDADES

e Finalizacién del campo semantico.

JUEVES:
Explicacidn tedrica:
Cémo hacer una exposicion de 10 minutos:

O Buscar informacion de qué es un campo semantico. Pueden mirar
la teoria de 1.2 ESO.

O Preparar una exposicion, ya sea en formato PPT o Canva, que inclu-
ya informacion esencial y sea vistosa.

O Breve introduccion (presentacion de los integrantes del grupo), desa-
rrollo y conclusion (qué les ha gustado mas, qué han aprendido, etc.).

o No leer.
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VIERNES: RINCON DEL LEXICO

ACTIVIDADES

® (Qué es un campo semantico?

e Exposicion y puntuacion a los compafieros.

Rubrica de evaluacion:

N.2 de grupo:

Claridad al hablar (0-2)

Contenido bien explicado (0-2)

Mirar a los compaiieros (0-2)

Fluidez (0-2)

Actitud y seguridad (0-2)

Puntuacidn total (0-10)

Comentario constructivo

4. CONCLUSIONES

Este trabajo reflexiona sobre el rol que tiene el Iéxico en las clases de
Lengua castellana y Literatura durante el primer ciclo de la ESO. Tras realizar un
analisis critico del curriculo y de varios manuales se ha observado una notable
falta de atencidn al vocabulario.

A pesar de que el curriculo actual propone una ensefianza que se basa en
competencias e integracidn, los manuales tienden a tratar el [éxico de manera
secundaria, lo que dificulta un aprendizaje mas profundo y gradual. En res-
puesta a esta problematica, se ha argumentado la importancia de considerar
el léxico como un contenido fundamental, transversal y esencial para la com-
petencia comunicativa.

A lo largo del trabajo, se ha mostrado que ensefiar Iéxico no es simple-
mente aumentar el nimero de palabras que conocen los estudiantes, sino que
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aprendan a utilizarlas en contexto y de verdad las integren como parte de su
lexicon mental, asi mejoraran su capacidad de expresidn y comprensién, ade-
mads de proporcionales herramientas para analizar y construir significados de
manera critica.

La propuesta metodoldgica disefiada, cuyo titulo es «El rincén del Iéxico»,
parte de la teoria de campo semantico, en la que el Iéxico se organiza en redes
de significado que permite entender el lenguaje como un sistema interrelacio-
nado, en lugar de una simple coleccién de términos. Por eso, este enfoque ha
sido muy util para planificar actividades que fomenten ese sistema interrela-
cionado y no la coleccién de términos.

La secuencia de contenidos, asi como la progresién en la dificultad del
Iéxico, se ha disefiado en funcién de la edad de los estudiantes y los objetivos
curriculares. Las actividades breves y significativas, distribuidas semana tras
semana, han demostrado ser una forma efectiva de integrar el léxico en las
dindmicas del aula sin necesidad de modificar la estructura general de las uni-
dades didacticas. A través de ejercicios de observacion, reflexidn, escritura y
expresion oral, se refuerzan conceptos clave.

También se ha reflexionado sobre el papel de los manuales escolares
como mediadores entre el curriculo y la practica docente. Mientras que los
manuales anteriores a la LOMLOE presentaban un tratamiento mas sistema-
tico y profundo del Iéxico, los mas recientes tienden a diluir este contenido
en blogues mas amplios y poco definidos. Esto resalta la necesidad de com-
plementar los materiales existentes con propuestas especificas que refuercen
la ensefianza del vocabulario en el aula, especialmente dentro de un enfoque
educativo por competencias.

Por eso, esta propuesta ha sido probada de manera experimental con un
grupo de 1.° de ESO y otro de 2.° de ESO, obteniendo resultados muy positivos.
Los alumnos han mencionado que las actividades les han parecido entreteni-
das, diferentes y utiles para aprender vocabulario. Al cambiar la dindmica, se ha
observado un mayor grado de implicacion y reflexion en el Iéxico dado y una in-
teriorizacion gradual de los términos y significados, ya que ese Iéxico ya lo usan
de manera auténoma. Esta experiencia confirma que un enfoque Iéxico bien es-
tructurado y contextualizado promueve un aprendizaje profundo y consciente.
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En resumen, este trabajo propone un enfoque intermedio entre la en-
seflanza explicita y la ensefianza contextualizada mediante una metodologia
flexible y motivadora.

Que se encuentre en Ensefianza Secundaria, no quiere decir que su tra-
tamiento deba ser tal, pues debe ser primario en una lengua dominar el léxico
y, por ende, ensefarlo para formar hablantes competentes, reflexivos y cons-
cientes del poder del lenguaje en la construccién del pensamiento y la realidad.

BIBLIOGRAFIA

ANDUJAR MARTINEZ, M. (2024). «Principales métodos de ensefianza de ELE desde el si-
glo XIX hasta la actualidad: Revision y puesta en practica de Flipped classroom»
[Trabajo de Fin de Grado]. Forlingua, n.° 6, Universidad de Alcala.

ALVAREZ MARTINEZ, M.? A. (2022). «El léxico: imprescindible en el aprendizaje de una
lengua». Forlingua, n.° 2, Universidad de Alcala.

BLOOMFIELD, L. (1933). Language. Chicago, University of Chicago Press.

BOE (2022). Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la orde-
nacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria. <https://
www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/29/217>.

CERVERA MATA, T. (2012). El léxico y la ensefianza de la lengua: innovacion y propuestas
diddcticas a partir del andlisis de un método de ensefianza de espaifiol. Enuncia-
cion, Colombia.

COSERIU, E. (1981). Principios de semdntica estructural. Gredos.

GALLARDO, S. (2014). Unidades léxicas complejas: Problemas para su definicién y clasifi-
cacion. REDALYC. <https://www.redalyc.org/pdf/921/92152528003.pdf>.

GONZzALEzZ, A. (2008). Coleccién antoldgica de poesia social. Biblioteca Virtual Omegalfa
(vol. 62).

IGLESIAS, J., RAMAJO PLAZA, B., SAN MARTIN CANO, D. (2023). Vejez [material de clase]
Semantica y Lexicologia del espafiol, Universidad de Alcala.

LAzARO CARRETER, F. (1996). Diccionario de términos filoldgicos (2.2 ed.). Madrid, Gredos.
MOLINER, M. (1966). Diccionario de uso del espafiol (3.2 ed.). Madrid, Gredos.

RAMAJO PLAZA, B. (2024). Descubriendo nuestra lengua [material de clase]. Ensefianza
de la lengua espafiola, Universidad de Alcala.



REESTRUCTURACION DEL MATERIAL DIDACTICO-SEMANTICO... 637

Real Academia Espafiola (RAE). (2014). Diccionario de la lengua espafiola (23.2 ed.). Ma-
drid, Espasa Calpe.

RIVET RuBIO, C. (2023). «Las combinaciones Iéxicas en la ensefianza del vocabulario:
colocando emociones». Forlingua, n.° 4, Universidad de Alcala.

YUSTE QUINONES, J. (2020). Nombrar las emociones: una experiencia de disefio de ma-
teriales para ensefianza de Iéxico de L1 en Secundaria [Trabajo de Fin de Grado].
Universidad de Zaragoza, Zaragoza.

Manuales consultados

BELLO, C. et al. (Eds.). (2009). Lengua y Literatura 1.° ESO. Anaya.

GARRALON BARBA, J. et al. (Eds.). (2012). Lengua Castellana y Literatura 1.° ESO. Proyecto
Argot 2.0. Everest.

GRENCE Rul1z, T. et al. (Eds.). (2024). Lengua Castellana y Literatura 1.° ESO. Serie abierta.
Santillana.

GRENCE Rulz, T. et al. (Eds.). (2024). Lengua Castellana y Literatura 2.° ESO. Serie abierta.
Santillana.

GRENCE RuUIZ, T. et al. (Eds.). (2025). Lengua Castellana y Literatura 1.° ESO. Proyecto
construyendo mundos. Santillana.

GRENCE Rulz, T. et al. (Eds.). (2025). Lengua Castellana y Literatura 2.°ESO. Proyecto
construyendo mundos. Santillana.

GUTIERREZ, S. et al. (Eds.). (2016). Lengua y literatura 2.° ESO. Aprender es crecer en
conexion. Anaya.

GUTIERREZ, S. et al. (Eds.). (2020). Lengua y literatura 2.° ESO. Suma piezas. Anaya.

HERNANDEZ, G. et al. (Eds.). (2011). Lengua castellana y Literatura. Serie Toma la pala-
bra 2.0. SGEL.

MARTINEZ, F. et al. (Eds.). (2003). Lengua castellana y Literatura. Proyecto 2.2. Edelvives.

MINGUEZ, A. et al. (Eds.). (2011). Lengua castellana y Literatura 1.° ESO. ECIR editorial.



638 BARBARA RAMAJO PLAZA

ANEXO 1.2 ESO

BIENVENIDOS AL,..

RINCON DEL
LIEXEICO

Con 1° ESO y Barbara Ramajo Plaza

DONDE TRABAJAREMOS:

- Anténimos

- Sinénimos

- Acepciones

- Significado literal/figurado
- Familia léxica

- Campo semanticos

Y ZUEVANOS A RACER
ESTAS SEMANAST?

Durante estas 7 semanas vamos a trabajar 14 pa-
labras relacionadas con la edad. Para ello, vamos a
dedicar una actividad breve de unos 5 minutos todos
los dias al comenzar la clase.

iAsi vamos calentando motores!

Luego, el viernes en “El rincén del Iéxico” dedica-
remos toda la clase a actividades mds chulas y diver-
tidas sobre esas palabras.

Haced un equipo de 4 personas. Estaréis traba-
Jjando con ellas todas estas semanas, asi que

iELEGID BIENI!
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Lunes:

Semana 1: Chaval y ancianidad

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras “chaval” y
“ancianidad”. A continuacién, escribid una definicién con vues-

tras palabras.
Chaval:
Ancianidad:
Semana 1: Chaval y ancianidad
CALENTANDO MOTORES:

Escribe dos oraciones de cinco palabras cada una utilizando
las dos palabras de esta semana.
Ejemplo:

- EL chaval corre muy répido.
- La ancianidad trae mucha sabidurfa.

Chaval:
Ancianidad:
CALENTANDO MOTORES:

En parejas: Uno de vosotros tiene que escribir en la
espalda del otro, letra por letra, un anténimo de “cha-
val” o “ancianidad”. El otro

qué palabra es y de cudl es anténima.

o tiene que adivinar

P

iNo

chivéis la palabra!

vale que os

Miércoles: ( Semana 1: Chaval y ancianidad )
¢ 2ué sou los antinimos?

Como ya habéis dado, los

anténimos son palabras con

significados contrarios,

APLICA LO APRENDIDO CONTIC:

En grupos: Buscad en el ordenador dos anténimos de
“chaval” y dos anténimos de “ancianidad"”.

Yiernes:

Semana 1: Chavaly ancianidad

EL RINCON DEL LEXICO

Actividad 1

En grupos: Coged una cartulina y poned “Campo semdn-
tico de la edad” en el centro. Después, alrededor tenéis
que afiadir las dos palabras de esta semana con los signi-
ficados que habéis escrito y algdn anténimo.

Actividad 2

Redaccién individual de un texto de unas 8-10 lineas
donde se utilicen cuatro palabras trabajadas (chaval, an-
cianidad y los anténimos.
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Lunes:

Semana 2: Edad avanzaday envej

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras “edad avan-
zada" y “envejecer”. A continuacién, escribid una definicién con
vuestras palabras.

Edad avanzada:

Envejecer:

Martes:

¥ envejecer

Miércoles:

Sen

DETECTIVES DEL SINONIMO

Edad avanzada y envej

A continuacién, tenéis unas frases con "edad avanzada” y “enveje-
cer”. Tratad de poner un sinénimo adecuado en cada ocasién.

. Mi abuela, a pesar de su edad avanzada, sigue caminando todos los
dias por el parque.
Mi abuela, a pesar de su vejez, sigue caminando todos Los dias por el parque.

w

Muchas personas en edad avanzada requieren cuidados especiales y
compafiia constante.

3. La edad avanzada no impide que uno siga aprendiendo cosas.

&

. Todos vamos a envejecer, pero lo importante es hacerlo con dignidad
y alegria.

Recordad que los sindnimos

son palabras con significados

tguales o parecidos.

REFLEXIONA LO APRENDIDO

¢Edad avanzada y envejecer pueden ser sinénimos de las palabras de
la semana pasada? ¢Por qué?

Jueves:

CADENA DE SINONIMOS:

De manera oral, tenemos que volver a decir la frase
dada con un sinénimo. iPierde el que no pueda decirla
porque no se le ocurra ninguno! Entonces esa persona
pierde el turno y la siguiente dice otra frase.

{Empiezo yo!

Todavia no he llegado a la edad
avanzada porque soy muy joven.

. Cuidar la salud desde joven puede ayudarte a envejecer con mejor
calidad de vida.

o

. No le teme a envejecer porque valora cada etapa de la vida.

iNo repitais los

sinénimos!

N

Yiernes:

EL RINCON DEL LEXICO

Actividad 1
En grupos: Afiadid las dos palabras de esta semana con
los significados que habéis escrito y algtin sinnimo.

Actividad 2
En parejas: Redactar un didlogo entre una persona ma-
yor y una persona joven. iEl tema es libre!

—Muy buenos dias, sefiorita. ¢Acaso podria usted indicarme la hora?
~iclaro! Son les diez y veinte.

lo dice lo mismo. Pro si quire, ~ Es siper fécil, en serio.
—"Stper fcil", dice usted... En mis tiempos, un relo] tenic illas y. iAh
— &1, mi mévil me di &  al dia. Literal, es com enel bolsil,

i 1 i gusto, lo mandara e feléfono.
—E5 que ahora fodo es smart, sefor. Relojes, cases, hasta las nevercs.

—¢smart, dice?. fe ide dénde dejé las
~iJajaj, lo entiendol A veces ni yo sé dénde dejé el cargador..
~Bueno, jovencita, usted tiene futuro. i

—Lo tengo claro. Aunque...un poguito sf, éno cree?
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Lunes:

Semana 3: Mozo y mayor

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras
“mozo” y “mayor”. A continuacién, escribid una de-
finicién con vuestras palabras.

Martes:

Semana 3: Mozo y mayor

Aqui tenéis un ejemplo de una de las palabras de
la semana pasada. Esos ndmeros indican las acep-
ciones en el Diccionario de la Real Academia.

envejecer

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En grupos: Buscad en el diccionario cualquier pala-
bra que ya hemos visto durante estas tres semanas,
incl do los sinéni y los onil

Y

¢Cudntas acepciones tienen esas palabras?

Yiernes:

Semana 3: Mozo y mayor

Mozo:
Mayor:
Miércoles: ( >
Semana 3: Mozo y mayor
CALENTANDO MOTORES:

En grupos: Haced 3 oraciones con algunas de las acep-
ciones de las palabras que haydis buscado.

- EL mbvil ha empezado a envejecer porque se
le acaba La baterfa muy rapide.

Oracién 1:

Oracién 2:

Oracién 3:

Semana 3: Mozo y mayor

RECREACION DE DIALOGOS:

En parejas: Recrear los didlogos que escribisteis la
semana pasada. Los que no den tiempo, os los entregaré
corregidos la semana que viene.

EL RINCON DEL LEXICO

Actividad 1

En grupos: Coged una cartulina y poned “Campo semdn-
tico de la edad” en el centro. Después, alrededor tenéis
que afiadir las dos palabras de esta semana con los signi-
ficados que habéis escrito y algdn anténimo.

Actividad 2

EL DADO DE LAS ACEPCIONES: En este dado estdn
las palabras trabajadas durante estas semanas. Con la
palabra que salga al tirar el dado, tenéis que decir una
definicién con vuestras palabras.

$h&
%%
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Lunes: se

Tercera edad y madurez

a

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras
“tercera edad” y “"madurez”. A continuacién, escri-
bid una definicién con vuestras palabras.

Tercera edad:

Madurez:

Jueves:

CALENTANDO MOTORES:

En grupas En este listado tenéis cada grupo la pala-
bra da con varias Tenéis que ha-
cer un mini texto de 3 lineas en el que se entienda qué
acepcién de las dadas habéis elegido.

6rupo 1: Mozo
1. Joven, por su poca edad o por las caracteristicas de joven que conserva.
2. Solfero.
3. Criado.
Grupo 2: Envejecer
1. Hacer viejo a alguien o algo.
2. Dicho de una persona o de una cosa: hacerse vieja o antigua.
3. Dicho de un maferial, de wn dispositivo o de una mdquina: Perder sus propiedades
con el paso del tiempo.
4. Permanecer por mucho tiempo.
Grupo 3: Mozo
1. Empleado de categoria inferior, que realiza servicios para los que o se precisa gran
cualificacién (mozo de almacér
2. Individuo sometido al servicio.
la caja de reclutamiento.
6rupo 4: Mayor
1. Que excede a algo en cantidad o calidad.
2. Dicho de una persona: Que excede en edad a ofra.
3. Dicho de una persona: entrada en afios, de edad avanzada.
4. Importante.
Grupo 5: Tercera edad
1. Perfodo avanzado de la vida de las personas en el que normalmente disminuye la vida
laboral activa.
2. Conjunto de personas que estén en la fercera edad.
Grupo 6: Madurez
1. Condicién o estado de maduro.
2. Periodo de la vida en la que se ha alcanzado la plenitud vital y atn no se ha llegado

tar desde que era dlistado hasta que ingresaba en

Martes:

s
Tercera edad y madurez

(2ué con las monodémicas?

Y lae patabras polisémicas?

REFLEXIONA LO APRENDIDO:

<Las palabras trabajadas en las otras semanas eran polisémicas o
monosémicas? cPor qué?

<Y las palabras de esta semana?

Podéis buscar en los dlcclomrlos si lo necesitdis. Elaborad un lista-
do con cada palabra, su y. en
caso de ser polisémica, decid cudntos significados ﬂzne

CALENTANDO MOTORES:

En parejas: Buscad dos sindnimos y dos anténimos de las palabras de
esta semana. Luego, decid si son palabras monosémicas o polisémicas.

Simbhimos de tercera edad:
senectud (monosémica), decrepitud (monosémica).

1. Chaval: monosémica,

rcole

Semana 4:

Yiernes:

y madurez

EL RINCON DEL LEXICO
Actividad 1

En grupos: Afiadid las dos palabras de esta semana con
los significados que habéis escrito y algin sinénimo.

Actividad 2
En parejas: Haced un caligrama con el mini texto que
creasteis ayer.

Un caligrama s un poera issal
Excribid los ra

na forma coner

cato. tendi gue ssri

I forma de . plaata
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Lunes:

na 5: Lozania y longevidad

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras
“lozania” y “longevidad”. A continuacién, escribid
una definicién con vuestras palabras.

Lozania:

Longevidad:

Miércoles:

( Semana 5: Lozania y longevidad )

Martes:

Semana 5: Lozania y longevidad

gsz’eadcegm',{mdomz?
Y 34é eo el siguificads figunado?

€l significado literal es el

que se encuentra en los
diccionarios y se utiliza de

una forma objetiva.

Por ejemplo: La longevidad

de las tortugas marinas
puede superar los cien

aos.

€l significado figurado es el
que se encuentra en los

dobles sentidos y se utiliza

de una forma subjetiva.

Por cjemplo: Su lozania
intelectual la hacia
destacar entre todos.

Semana 5: Lozania y longevidad

Yiernes:

(24 ee el simil ¢ gué es la metdforal

g Ieraria gue
s compovar dos cotr,

Lo metifora o5 igura
Iiteraria que s utliza para
decir que una cora 5 ot
Por ejrplo: La losaria era
primasera en s pie

Juey

Semana 5: Lozania y longevidad

CALENTANDO MOTORES CONTIC:

iDia de Kahoot! Vamos a practicar con un Kahoot
los significados literales y figurados mediante ejemplos.

iEl que gane se lleva un positivo!

EL RINCON DEL LEXICO

Actividad 1

En grupos: Afiadid las dos palabras de esta semana con
los significados que habéis escrito y algin simil o metéfora.

Actividad 2

En grupos: Detectad el tema del poema. Observad si
hay alguna metéfora o simil. Contad los versos del poema
y decid si es de arte mayor o menor.

EL poema de los 82 airos

Ha pasado casi un sigl ,, 5 hesko polvo
Soy un seior wiy antiguo.  Es poco, pero algo es. enamorado
© mgor, Dieew que el agua pasada del agua, del agua aquella,
Lo que queda d i i Yy e

Pero el vio de La vida ain oye wi corazn.
desvatdos, que pass
algion gesto sigue moliéndome vivo, Angel Gonzélez
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Lunes:

Semana 6: Viejo y encanecer

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras
“viejo” y “encanecer”. A continuacién, escribid una
definicién con vuestras palabras.

Viejo:

Encanecer:

Martes:

Semana 6: Viejo y encanecer

(2 e¢ ana famdlia lévical

Conjunto de palabras

e Henen una parte en

comin g etin

CALENTANDO MOTORES:

En parejas: Buscad tres palabras que vengan de viejo y encanecer y
creen una familia léxica.
- Vigjo: vejez,
- Encanecer: canicie,

Jueves:

na 6: Viejo y encanecer

INVESTIGADORES DEL LEXICO:

En parejas:

Volved a leer la resefia de El taller del tiempo y
buscad palabras que se relacionen con la edad. Como las
palabras que hemos estado viendo a lo largo de estas
semanas.

Luego, las compartiremos con la clase.

e

INVESTIGADORES DEL LEXICO:

En parejas: Leed la resefia de “El taller del tiempo” y
buscad las palabras que sean de la misma familia Iéxica.

Eltaller del tiempo

Hace poco lef un libro que me hizo reflexionar mucho. Se titula El taller del tiem~
Po y cuenta una historia entrariable entre dos pereonajee muy distintos: Don Eliag,
un relojero muy mayor, y Martin, un chico lleno de energia. Al princi!;io, parecia que
no tendrian nada en comn, pero el pago de lag paginag demuestra o contrario.

Don Elias es un hombre viejo, que ha pasado toda su vida reparando relojes.
Vive golo, rodeado de herramientas antiquas y recuerdog de otros tiempos. Aunque
fisicamente esta envejecido, eu mente sigue siendo &gl y creafiva. La gema del
pueblo lo respeta, pero también lo ve como alguien del pasado, casi olvidado.

Martin, en cambio, es un joven que llega al pueblo con eu familia. Tiene una
actitud curiosa y entusiasta. Le encanta hacer preguntag, moverse, investigar... A
veces ge cormporta como un tipico jovenzuelo, pero fambién demuestra madurez
cuando empieza a inferesarse por el frabajo de Don Eliag. Su forma de ver el mundo
e muy juvenl, llena de inza y ganag de aprender.

/i"lo largo del libro, la relacion entre ellos va cambiando. Al principio, Don
Elias ce muegtra serio y reservado, quizas por el peso de la vejez, que lo hace
sentiree apartado de los demag. Sin ermbargo, la cornpafia del chico e trae recuerdoe
de cuando era még joven, y eco le hace conreir de nuevo. Cagi cin darce cuenta,
comienza a rejuvenecer por dentro, como si la amistad con Martin le devolviera
algo que crefa perdido.

%’or u parte, Martin aprende a valorar la experiencia de su nuevo amigo. Ya
no lo ve como un simple anciano, sino como alguien lleno de historiae y eabiduria.
Graciag a 6, entiende que crecer no significa perder la alegria, cino aprender a
congervarla con el paso del tierpo.

Elmensaje del libro es muy bonito: la juventud y la experiencia pueden convivir
y ayudarge mutuamente. Me gueto como el autor fue mostrando poco a poco este
cambio en log personajes, <in decirlo directamente, colo a traves de sug acciones

y didlogos.

E?Ofaller del tiempo es una historia sencilla, pero profunda, que recomiendo a
todo el mundo, tanto a log még jovenee como a los méae mayoree. E< una de esag
lecturag que te deja pencando, inclugo despuée de haber cerrado el ibro.

Yiernes:

EL RINCON DEL LEXICO:
Actividad 1

En grupos: Afiadid las dos palabras de esta semana con
los significados que habéis escrito y alguna familia Iéxica.

Actividad 2
En grupos: ¢Hay alguna palabra de las vistas en estas
semanas que sea despectiva?
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Lunes: ¢ Semana7:pubertady
adolescencia

BUSQUEDA EN EL DICCIONARIO:

En parejas: Buscad en el diccionario las palabras

Miércoles:

Semana 7: pubertad y
adolescencia

LA PALABRA INTRUSA:

Martes:

. pul y
adolescencia

0 2ué es an campo demdutico?

Jueves:

Semana 7: pubertad y
adolescencia

EXPOSICION:

En grupos: Exponed los resultados que habéis obte-
nido en el ejercicio de ayer.

Tened en cuenta que solo tendis 5 minutos
y tenéis que hablar todos los miembros del
grupo. Llevad un esquema si o5 ayuda, pero

no podéis leer.

“[’“b"""d" Y.“”J I ia”. A ién, escri- En grupos: Observad con atencién estos grupos de
bid una definicién con vuestras palabras. palabras y decid si todas pertenecen al mismo cam-
Pubertad: po semdntico. ¢Hay alguna que no? ¢Cudles si lo
son, pero no las habiamos visto hasta ahora?
Pubertad, ancianidad, creatividad, mozo, edad
Adolescencia:
Adol | idad, chaval, , curiosidad:

Tercera edad, pintoresco, jovialidad, viejo, madurez:

Lozania, mayor, sinceridad, inteligencia, juventud:

Yiernes:

Semana 7: pubertad y
adolescencia

EL RINCON DEL LEXICO

Actividad 1
En grupos: Afiadid las dos palabras de esta semana con
los significados que habéis escrito y algin simil o metéfora.

Actividad 2
En grupos grandes: Familia léxica VS campo semdntico
v Cémo se juega:
1. La clase se divide en dos grupos:
¥ Un grupo se encargard de formar una familia léxica.
¥ El ofro grupo se encargaré de formar un campo seméntico.

2. Repartimos tarjetas con palabras: Cada alumno recibe una tarjeta con
una palabra (algunas palabras pueden estar en una familia léxica,
ofras en un campo semdntico, y otras... ipueden parecer confusas!).

3. Organizacién del grupo:

¥ Cada grupo debe reunirse, leer sus palabras y decidir cudles si perfenecen a su grupo
(y cudles no).

¥ Si creen que una palabra “es del ofro equipo”, deben preparar una explicacién para
quitdrsela.

4. El debate comienza:

 Un grupo ensefia una palabra al otro y explica por qué cree que perfenece a su conjunto.
€1 otro grupo puede aceptarla o defenderla, explicando por qué sf encaja en el suyo.
. Gana el equipo que se quede con mds palabras bien argumentadas.

o
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ANEXO 2.2 ESO

BIENYENIDOS AL...

RINCON DEL
LEXICO

Con 2° £SO y Barbara Ramaio Plaza

DONDE TRABAJAREMOS:

- Hiperénimos e hipénimos

- Connotacién y denotacion

- Metafora y metonimia

- Palabras tabu y eufemismos
- Campo semantico

Y ZUEVANOS AFACER
ESTHS SEMAUNAS?

Durante estas 5 semanas vamos a trabajar 15 pa-
labras relacionadas con la edad. Para ello, vamos a
dedicar una actividad breve de unos 5 minutos todos
los dias al comenzar la clase.

iAsi vamos calentando motores!

Luego, el viernes en “El rincén del Iéxico” dedica-
remos toda la clase a actividades mds chulas y diver-
tidas sobre esas palabras.

Haced un equipo de 4 personas. Estaréis traba-
Jjando con ellas todas estas semanas, asi que

iELEGID BIEN!
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‘Semana 1: Carcamal, matusalén Miércoles: Semana 1: Carcamal, matusalén
ysenil = y senil

y senil




648 BARBARA RAMAJO PLAZA

Semana 2: Piplolo, veteranoy Miércoles: ipiolo, veterano y

arcai

La denotacién es e significado
literal de una palabra. Como ya
habiis visto en 19 ESO, el
significado literal s el que
aparece en los diccionarios.

La connotacion es o que
conocemos de 12 como
significado figurado o en
contexto. Por eso, el
significado puede ser positivo
o negativo en algunos casos.

lo, veteranoy

Jueves: veteranoy i arcaico

arcaico

Era tan viejo que conocia al
Mar Muerto cuando todavia
estaba enfermo.
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efebo. efebo

= Semana 3: Decrepito, curtido y
By Yiernes:
efebo
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Semana 4: Senectud, obsoletoy Mi,&rwl,}g; Semana 4: Senectud, obsoletoy
vejestorio vejestorio

- Semana 4: Senectud, obsoleto y
vejestorio
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vigoroso vigoroso




La investigacion:
équé esy en qué consiste?

M.? Angeles ALVAREZ MARTINEZ
Catedratica de Lengua Espafiola y Directora de Estrategia
e Innovacién de Alcalingua. Universidad de Alcald

A mis maestros Gregorio Salvador y Ana Rosa,
que despertaron la pasion investigadora
y mi curiosidad intelectual

Para responder a la pregunta de iqué es y en qué consiste la investiga-
cion?, hay que recurrir al Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real Academia
Espafiola. Alli se recoge que la investigacion reside en 1. Indagar para descubrir
algo. 2. Indagar para aclarar la conducta de ciertas personas sospechosas de
actuar ilegalmente. 3. Realizar actividades intelectuales y experimentales de
modo sistemdatico con el propdsito de aumentar los conocimientos sobre una
determinada materia. Vemos, pues, que las acepciones 1y 3 responden a lo
que se entiende frecuentemente por investigacion. La investigacién supone
buscar la verdad, indagar, inquirir, explorar, averiguar, examinar, inspeccionar,
escrutar, preguntar, sondear, rastrear, y hasta «<husmear» o «fisgonear».

La primera eleccion que debe realizar un futuro investigador es facil: ha
de conocer qué le atrae, a qué le gustaria dedicar varios afios de su vida, por
qué siente curiosidad intelectual, o simplemente por qué se siente atraido por
tanta «pasion» y «entusiasmo».

La segunda eleccién que debe tomar el futuro investigador es mas com-
pleja y no siempre depende de él. Se trata de elegir al director del trabajo,
eleccion que no debe basarse solo por razones laborales, de empatia o de com-
promiso. El director de la investigacion va a ser clave no solo en el desarrollo de
todo el plan investigador, sino también en la formacién profesional y humana
del futuro investigador. Cualquier doctor estd capacitado, académica, legal y
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burocraticamente, para dirigir una tesis doctoral. Ahora bien, hay que buscar
el director idéneo que se preocupe y ocupe del desarrollo profesional del fu-
turo investigador. El director de la tesis ha de acompafiar en todo el proceso
al doctorando, responsabilizarse de su trayectoria, aconsejar y animar en los
momentos dificiles y eso ya no es tarea tan sencilla.

Una vez resueltas las dos primeras elecciones, se continta con la premisa.
Segun el DLE, la premisa consiste en una ‘sefial o indicio por donde se infiere
algo o se viene en conocimiento de ello’. A partir de aqui, se formula la hipé-
tesis de partida.

La realizacion de una investigacion es un proceso sistemdtico que re-
quiere orden, rigor y ética para obtener resultados fiables y validos para la
comunidad cientifica. Por ese motivo, el planteamiento del «problema» es fun-
damental. Se debe delimitar con claridad el tema y formular una pregunta de
investigacion precisa y concreta. Es recomendable en esta etapa haber leido
algo de bibliografia basica sobre el tema en cuestién, de modo que se conozca
el contexto y la relevancia del problema que se quiere investigar. Al recopilary
analizar algo de la informacion existente relacionada con el tema, se compren-
de mejor qué se ha investigado previamente y se identifican vacios o aspectos
que requieran mayor profundizacién. En esta etapa la labor del director, de
nuevo, es primordial.

Sobre la base de esta breve revision bibliografica, se establecen hipdtesis
(suposiciones que el estudio intentara verificar) o preguntas especificas que
guiaran todo el proceso investigador. Esto delimitard el camino de la investiga-
cion de manera clara. En un mundo donde la informacion fluye constantemen-
te y el conocimiento se transforma a velocidades vertiginosas, comprender
qué es verdaderamente una investigacion se vuelve no solo relevante, sino
esencial para cualquier profesional, académico o ciudadano comprometido
con el progreso de nuestra sociedad.

La pregunta «¢Qué es una investigacién?» puede parecer simple en pri-
mera instancia, pero encierra una complejidad que ha ocupado a epistemo-
logos, metoddlogos y cientificos durante siglos. En estas lineas, exploraremos
esa cuestion desde diversas perspectivas, desentrafiando no solo su definicion,
sino también su naturaleza, sus tipos, sus procesos y su importancia funda-
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mental en la construccién del conocimiento humano, pero siempre con un
objetivo definido: aclarar a los doctorandos cdmo han de enfrentarse —con
éxito— a tan ardua tarea. Hay que advertir, ademas, que los nuevos programas
de doctorado que rigen en Espaiia (y también a nivel europeo) nada tienen
que ver con la imagen tradicional que de ellos se tiene. En la actualidad, el
doctorando dispone de mayor libertad en su formacién, aunque esto no im-
plica que no deba formarse. Justamente, el papel que desempeiia el director
responsable es el que ahora se ha definido para los académicos universitarios.
Hasta ahora, los directores de tesis poco se preocupaban de cémo avanzaban
sus tutelados. Esperaban el resultado final y, con suerte, corregian la version
final entregada. Por el contrario, ahora se espera que el director esté presente
en todo el proceso formativo e investigador.

Dicho esto, podemos pasar a la definicion y naturaleza de la investiga-
cién de una tesis doctoral; siguiente paso en el que se embarca el doctorando
con mucha ilusién e impetu. La investigacidn, en su esencia mas pura, es un
proceso sistematico, organizado y objetivo destinado a responder preguntas,
resolver problemas o descubrir nuevos hechos y relaciones entre fendémenos
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Sin embargo, esta definicién apenas
sefiala lo que verdaderamente implica investigar. Segun Arias (2012), la inves-
tigacién puede entenderse como «un proceso metddico, sistematizado y orde-
nado, que tiene como finalidad responder a un planteamiento del problema».
Esta definicidon nos introduce tres elementos fundamentales: la metodologia,
que implica seguir un método establecido; la sistematizacién, que requiere
organizacion y estructura; y la finalidad resolutiva, que busca dar respuesta
a interrogantes especificos. A su vez, Tamayo y Tamayo (2003) amplia esta vi-
sion al definir la investigaciéon como «un proceso que, mediante la aplicacién
del método cientifico, procura obtener informacion relevante y fidedigna, para
entender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento». Esta perspectiva intro-
duce un elemento crucial: el método cientifico como columna vertebral del
proceso investigador.

La investigacidn no es simplemente la busqueda de informacién o la reco-
pilacion de datos. Es un ejercicio intelectual riguroso que requiere pensamien-
to critico, creatividad, disciplinay, sobre todo, una actitud de cuestionamiento
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constante. Como sefiala Bunge (2004), «la investigacion cientifica es la busque-
da critica de la verdad sobre el mundo», enfatizando asi el caracter critico y la
busqueda de verdad como elementos definitorios. Aparte de los presupuestos
éticos en la investigacidn que se infieren de estas afirmaciones, hay que des-
tacar que una tesis doctoral se desarrolla para aportar nuevos avances en el
ambito cientifico, por lo que la seleccién del tema ha de ser medida con rigory
seriedad, tanto por el doctorando como por su director.

Se llega asi a valorar qué tipos de investigacion se pueden realizar en cual-
quier rama del saber y especialmente en Artes y Humanidades, que es la rama
que nos compete a nosotros.

Puede afirmarse que la investigacion ofrece un panorama diverso, por-
que la investigacidon no es inflexible, rigida ni inconmovible; existe una rica
diversidad de enfoques y tipos que responden a distintas necesidades episte-
moldgicas y practicas. Esta diversidad refleja la complejidad del conocimiento
humano y las mdltiples formas en que podemos aproximarnos a la realidad.

Segun su finalidad, encontramos la investigacion basica o pura, que busca
ampliar el conocimiento tedrico sin preocupacién inmediata por sus aplicacio-
nes practicas. Como ejemplo, los estudios sobre la estructura del ADN realiza-
dos por Watson y Crick no tenian una aplicacién inmediata, pero sentaron las
bases para revoluciones posteriores en medicina y biotecnologia. Un estudio
sobre el funcionamiento del articulo en espafiol, por ejemplo, solo trata de
aportar en si mismo una clara trayectoria de como se engarza este elemento
en las estructuras sintacticas y semanticas de esta lengua (Alvarez Martinez,
1986). A su vez, la investigacion aplicada busca resolver problemas practicos
especificos, utilizando los conocimientos generados por la investigacion basica
(Vargas Cordero, 2009). De igual forma, una investigacion que persigue la mo-
tivacion de los estudiantes, mediante la ludificacién, puede servir de ejemplo
para este segundo tipo de trabajos.

Segun su alcance temporal, puede distinguirse entre investigacion trans-
versal, que analiza fendmenos en un momento especifico del tiempo, e inves-
tigacion longitudinal, que estudia cambios y evoluciones a lo largo de periodos
extensos. Los estudios longitudinales han sido fundamentales para compren-
der fenédmenos como el desarrollo humano, el cambio climético o las transfor-
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maciones sociales (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Cualquier estudio
que analice cémo ha evolucionado el concepto de la expresién estética, por
ejemplo, a lo largo de los siglos entraria en este tipo (Alvarez Martinez, 1984)

Segun su profundidad, identificamos la investigacidn exploratoria, que se
adentra en territorios poco conocidos; la descriptiva, que caracteriza fendéme-
nos y situaciones; la correlacional, que establece relaciones entre variables;
y la explicativa o causal, que busca identificar las causas de los fendmenos.
Cada nivel de profundidad requiere diferentes herramientas metodoldgicas y
responde a diferentes estados del conocimiento sobre un tema (Arias, 2012).

Segln el enfoque metodoldgico, la investigacidon puede ser cuantitativa,
basada en la medicion numeérica y el andlisis estadistico; cualitativa, centrada
en la comprensidn profunda de fenédmenos desde la perspectiva de los parti-
cipantes; o mixta, que combina ambos enfoques en disefios integrados. Esta
clasificacién ha generado amplios debates epistemoldgicos sobre la natura-
leza del conocimiento y las formas vélidas de acceder a él (Creswell & Plano
Clark, 2018).

En cuanto al proceso de la investigacidn, hay que decir que se plantea en
un principio como algo complejo, sin limites y prolijo. Sin embargo, a medida
que se va leyendo la bibliografia especifica y se van recogiendo los datos y ana-
lizando, los limites se organizan, de modo que se empieza a delimitar el campo
de estudio y los logros que se alcancen. El proceso de investigacion no es lineal
ni mecanico, sino mas bien un ciclo iterativo de planteamiento, exploracion,
analisis y reflexion. No obstante, para fines pedagdgicos y organizativos, po-
demos identificar etapas fundamentales que guian este proceso, que son las
siguientes:

a) La identificacién del problema constituye el punto de partida. Como
afirmaba Einstein, «la formulacién de un problema es mas importante
que su solucién». Un problema bien planteado es un problema medio
resuelto. Esta etapa requiere observacion aguda, lectura critica de la
bibliografia existente y, sobre todo, curiosidad intelectual (Kerlinger &
Lee, 2002). La revisién de la bibliografia nos conecta con el conoci-
miento acumulado, por lo que nos sirve para identificar vacios, con-
tradicciones y oportunidades para contribuir al campo. No se trata de
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una simple recopilacion, sino de un didlogo critico con los que nos han
precedido en la exploracion del tema (Hart, 2018).

b) La formulacién de hipdtesis o preguntas de investigacion marca la
transicion entre la exploracién inicial y la investigacion sistematica. Las
hipdtesis son proposiciones tentativas sobre relaciones entre fenéme-
nos, mientras que las preguntas de investigacion guian la exploracion
en estudios mas abiertos y exploratorios (Kumar, 2019).

c) El disefio metodoldgico es el soporte de la investigacion. Incluye deci-
siones sobre el tipo de estudio, la seleccidn de participantes o casos,
los instrumentos de recogida de datos y los procedimientos de andli-
sis. Un disefio sdlido de la parte metodoldgica es fundamental para la
validez y fiabilidad de los resultados (Creswell & Creswell, 2018). Por
lo general, esto se corresponde con el capitulo Il de una tesis, tras el
Marco tedrico, que seria el capitulo I.

d) La recogida y analisis de datos representan el trabajo de campo propia-
mente dicho. Aqui, el investigador completa su disefio metodoldgico,
se mantiene fiel a su marco metodoldgico, pero siempre esta atento a
que puedan surgir elementos que lo obliguen a cambiarlo o redefinirlo.
Como dice Miles et al. (2020) el analisis transforma datos crudos en
informacion significativa, y esta, en conocimiento aplicable. Esta fase
se desarrolla en el capitulo IV de la tesis doctoral.

e) Por Ultimo, la interpretaciéon y comunicacién de resultados cierra el
proceso investigador, aunque no de forma definitiva, pues esas conclu-
siones deben sugerir también nuevas investigaciones. Los resultados
deben interpretarse en el contexto del conocimiento existente, deben
reconocer limitaciones y sugerir direcciones futuras. La comunicacién
efectiva de los hallazgos es tan importante como su generacién, pues
el conocimiento no compartido es conocimiento perdido (Day & Gas-
tel, 2016). Esto corresponde a las conclusiones, como se ha denomina-
do tradicionalmente.

Por consiguiente, podemos establecer como principios fundamentales de
la investigacion los que siguen:
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1. La investigacidn auténtica se distingue por caracteristicas que garanti-
zan su rigor y fiabilidad.

2. La sistematicidad implica seguir un orden légico y metodoldgico, don-
de cada paso se construye sobre el anterior. No es un proceso cadtico
o improvisado, sino una progresién ordenada hacia el conocimiento
(Bernal, 2010).

3. La objetividad busca minimizar los sesgos personales del investigador,
aungue reconocemos que la objetividad absoluta es inalcanzable. Como
sefiala Morin (2001), «el conocimiento cientifico es una traduccién y
una reconstruccion del mundo, no su reflejo especular». La objetividad
es, entonces, un ideal regulativo mas que una realidad alcanzable.

4. La verificabilidad permite que otros investigadores puedan replicar
o contrastar los hallazgos. Esta caracteristica es fundamental para la
construccién colectiva del conocimiento y distingue la investigacién
cientifica de otras formas de conocimiento basadas en la autoridad o
la tradicion (Popper, 2008).

5. La reflexividad reconoce que el investigador no es un observador neu-
tral, sino parte del fendmeno que estudia. Especialmente en las cien-
cias sociales y humanas, la reflexividad implica examinar criticamente
cdmo nuestras propias perspectivas, valores y posiciones influyen en el
proceso investigador (Bourdieu & Wacquant, 2005).

6. La ética no es un afiadido opcional, sino un componente integral de
toda investigacion. Incluye el respeto por los participantes, la inte-
gridad en el manejo de datos, la honestidad en la comunicacién de
resultados y la responsabilidad social del conocimiento generado. Los
cédigos éticos y comités de ética institucionales han surgido como res-
puesta a abusos histéricos y como garantia de que la busqueda del co-
nocimiento no comprometa la dignidad humana (Israel & Hay, 2006).

En nuestra era, caracterizada por lo que Bauman (2007) llamé «moder-
nidad liquida», donde las certezas se disuelven y los cambios se aceleran, la
investigacion adquiere una importancia sin precedentes. No es exagerado
afirmar que la capacidad investigadora de una sociedad determina en gran
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medida su capacidad de adaptacidn, innovacion y progreso. La investigacion
es el motor del desarrollo tecnoldgico y cientifico. Desde las vacunas que nos
protegen de enfermedades hasta los dispositivos que facilitan nuestra comu-
nicacién, cada avance tecnoldgico tiene su origen en procesos investigadores
rigurosos. La pandemia de COVID-19 demostré dramdticamente cémo la inves-
tigacidn puede, literalmente, salvar millones de vidas cuando se moviliza con
urgencia y recursos adecuados (UNESCO, 2021).

En el dmbito social y humanistico, la investigacién nos ayuda a compren-
der las complejidades de la condicidon humana, las dindmicas sociales y los pro-
cesos culturales. Nos permite identificar inequidades, comprender conflictos,
evaluar politicas publicas y proponer soluciones basadas en evidencias para
problemas sociales complejos (Denzin & Lincoln, 2018).

La investigacion también cumple una funcién critica y emancipadora.
Como argumenta Santos (2009), la investigacion puede desafiar discursos
dominantes, visibilizar voces marginadas y contribuir a la construccién de so-
ciedades mas justas y equitativas. La investigacidon-accion participativa, por
ejemplo, no solo busca conocer la realidad, sino transformarla en colaboracién
con las comunidades afectadas.

La investigacion también juega un papel crucial en la formacién de una
ciudadania critica. En una era de desinformacion y fake news, las habilidades
investigadoras bdsicas —la capacidad de evaluar fuentes, contrastar informa-
cion, identificar sesgos— son herramientas esenciales para la participacion de-
mocratica informada (Wineburg et al., 2022).

En definitiva, la investigacion contemporanea afronta desafios sin prece-
dentes que requieren repensar algunos de sus fundamentos tradicionales. La
interdisciplinariedad emerge como una necesidad ante problemas complejos
que no respetan fronteras disciplinarias. El cambio climatico, las pandemias, la
inteligencia artificial, requieren aproximaciones que integren multiples pers-
pectivas y metodologias (Klein, 2021).

La democratizacion del conocimiento plantea preguntas sobre quién tie-
ne acceso a realizar investigacion y quién se beneficia de sus resultados. Los
movimientos de ciencia abierta y acceso abierto buscan eliminar barreras eco-
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ndmicas y geograficas al conocimiento, mientras que las epistemologias del sur
global cuestionan la hegemonia de ciertas formas de conocimiento sobre otras
(De Sousa Santos, 2018).

La tecnologia estd transformando radicalmente las posibilidades y mé-
todos de investigacién. El big data, la inteligencia artificial y las simulaciones
computacionales abren nuevas fronteras, pero también plantean preguntas
éticas y metodoldgicas inéditas. ¢Cdmo garantizamos la privacidad en la era
del big data? ¢Como interpretamos resultados generados por algoritmos de
caja negra? (Kitchin, 2014).

La crisis de reproducibilidad en varias disciplinas ha llevado a un examen
critico de las practicas investigadoras. La presion por publicar, los sesgos de
publicacién y las practicas cuestionables de investigacion han minado la con-
fianza en algunos campos. La respuesta ha sido una llamada a que haya mayor
transparencia, pre-registro de estudios y reforma de los sistemas de incentivos
académicos (loannidis, 2005).

La investigacion es mucho mas que un conjunto de técnicas o procedi-
mientos; es una actitud ante el mundo, una forma de relacionarnos con lo
desconocido, un compromiso con la verdad y el progreso humano. En palabras
de Sagan (1997), «la ciencia es mas que un cuerpo de conocimiento, es una
manera de pensar», y podriamos extender esta reflexidn a toda forma rigurosa
de investigacion.

Hemos explorado hoy las multiples dimensiones de la investigacion: su
naturaleza sistematica y rigurosa, su diversidad tipoldgica, su proceso metodo-
I6gico, sus principios fundamentales y su importancia crucial en el mundo con-
temporaneo. Pero més alld de estas caracteristicas formales, la investigacion
es, en Ultima instancia, una expresién de la curiosidad humana, de nuestra
negativa a aceptar lo dado como definitivo, de nuestra aspiracion permanente
a comprender mejor el mundo y a nosotros mismos.

En un mundo que enfrenta desafios monumentales —desde la crisis cli-
matica hasta las desigualdades persistentes, desde las pandemias hasta los
dilemas éticos de la tecnologia—, la investigacidn no es un lujo académico sino
una necesidad existencial. Necesitamos investigacion rigurosa, ética y relevan-
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te mas que nunca. Necesitamos investigadores comprometidos no solo con el
rigor metodoldgico, sino también con la relevancia social de su trabajo.

La invitacién que les extiendo hoy es a cultivar una mentalidad investi-
gadora, independientemente de su campo de accidn. Cuestionen, indaguen,
contrasten, experimenten. Sin embargo, haganlo con rigor, con ética, con hu-
mildad epistemoldgica. Reconozcan que todo conocimiento es provisional, que
toda verdad estd sujeta a revision, que toda certeza debe ser cuestionada.

La investigacidén nos ensefia tanto sobre lo que sabemos, como sobre lo
que no sabemos. Nos muestra que el conocimiento es una construccion co-
lectiva, acumulativa, siempre perfectible. Nos recuerda que detras de cada
avance hay horas de trabajo paciente, de fracasos instructivos, de pequefios
descubrimientos que preparan el terreno para grandes revelaciones.

Termino con una reflexién de Marie Curie: «En la vida no hay nada que
temer, solo hay que entender. Ahora es el momento de entender mas, para
poder temer menos» (https://historia.nationalgeographic.com.es/a/8-frases-
para-recordar-a-marie-curie-90-anos-su-muerte_21743). La investigacion es
nuestra herramienta fundamental para entender mas, para iluminar las som-
bras de la ignorancia, para construir un futuro basado en el conocimiento mas
que en el prejuicio, en la evidencia mds que en la supersticién, en la razén
critica mds que en el dogma.

He querido cerrar este segundo tomo del ForLingua 7 con estas reflexio-
nes sobre la investigacion, detras de dos espléndidos trabajos: una tesis doc-
toral de Daniel Owono Sima Nchama, ultimo peldafio de la carrera académica,
final/comienzo de su trayectoria investigadora al alcanzar el grado de doctor y
un excelente Trabajo de Fin de Grado de Barbara Ramajo Plaza, que muestra
un extraordinario comienzo en la carrera investigadora.

La pregunta «¢Qué es una investigaciéon?» nos ha llevado por un viaje in-
telectual que espero haya sido tan enriquecedor para ustedes como lo ha sido
para mi prepararlo y compartirlo. Que esta reflexion sea no un punto final, sino
un punto de partida para sus propias investigaciones, sus propias preguntas,
sus propias contribuciones al vasto edificio del conocimiento humano. Citando
de nuevo a una gran mujer, Marie Curie, «nunca veo lo que se ha hecho; solo
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veo lo que queda por hacer». Cuando un doctorando me entrega el borrador
final de su tesis y me dice: «ahora lo redactaria de otra forma», no le pido
que lo haga, porque esto me demuestra que se ha terminado su labor, que su
mente ha asumido cuanto ha leido y reflexionado, de manera que ya estd pre-
parado para llevar una vida activa centrada en la busqueda del conocimiento.
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