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PRESENTACION

Desde Alcalingua de la Universidad de Alcala, queremos presentar la nue-
va revista digital que dara cabida a los trabajos e investigaciones de los alumnos
de Posgrado y de Grado, vinculados a la Universidad de Alcald, asi como a todos
los profesionales dedicados a la ensefianza de una lengua (extranjera o mater-
na), que quieran participar en estas Jornadas, que se celebran una vez al afio.

Las primeras Jornadas, octubre de 2019, presenciales, acogieron a mas
de una veintena de participantes que desde diferentes ambitos (alumnos de
Grado y Posgrado, profesores, ambito editorial y representantes instituciona-
les de la UAH) debatieron sobre la importancia de la figura del profesor de una
lengua extranjera y las posibles salidas profesionales. El resultado de algunas
ponencias, mesas redondas y conferencias se publicd en el n.° 1 de esta revis-
ta digital para que su difusién fuera mayor.

En mayo de 2021, se celebraron de forma virtual las segundas Jornadas,
donde participaron profesores y estudiantes de Guinea Ecuatorial, Italia o
Reino Unido, ademas de espafioles y de las editoriales del Grupo Anaya. Su
tema central fue La importancia de la figura del profesor de una lengua extran-
jera: investigacion y docencia.

Las terceras Jornadas, febrero de 2022, fueron virtuales para dar cabida
a los profesores y doctorandos que en Europa, América y Africa querian par-
ticipar. En esa ocasion, el tema central de debate y estudio era El proceso de
ensefianza /aprendizaje del alumno de una LM/LE. Como siempre en este foro,
el tema central se plantea desde la perspectiva de la investigacidn y la docencia.

En las cuartas Jornadas, celebradas en abril de 2023, se debatidé sobre la
tesis doctoral y como este trabajo podia moldear la figura del investigador y



su futuro. En efecto, su tema central fue Investigacion y docencia en la Tesis
Doctoral.

Las quintas Jornadas, celebradas en octubre de 2023, estuvieron dedica-
das a El espafiol en La India, donde se contd con profesores que imparten su
docencia en ese gran pais y también a los libros e investigaciones que tenian
un perfil concreto: estudiantes indios que aprenden espafiol en su pais.

Las sextas Jornadas se celebraron en mayo de 2024. En ellas se abordd
el impacto de la inteligencia artificial y las nuevas tecnologias en la ensefianza
de lenguas maternas y extranjeras, cuyo tema fue Inteligencia Artificial, TIC y
ensefianza de una lengua materna o extranjera: viejos retos, nuevos caminos.

Las séptimas Jornadas, marzo de 2025, se dedicaron a La Investigacion,
cquéesyen qué consiste? Dado el interés despertado, el volumen de ForLingua 7
se editd en dos partes: la primera contiene las entrevistas, las ponencias invi-
tadas y el conjunto de trabajos de los participantes, mientras que la segunda
parte recoge dos investigaciones realizadas en la Universidad de Alcala y que
muestran la culminaciéOn de una trayectoria investigadora —la tesis doctoral-y
el inicio de otra trayectoria investigadora, un Trabajo de Fin de Grado.

Ahora ven la luz, las octavas jornadas, celebradas en octubre de 2025 y
dedicadas integramente a China. China en espafiol recoge los trabajos de un
conjunto de profesores, cuyo interés favorece el avance del espaiiol y su cul-
tura en ese maravilloso e inmenso pais.

Confiamos en que esta iniciativa siga recibiendo el apoyo y el interés de
nuestros nuevos, o futuros, egresados, para que se despierten vocaciones so-
bre una profesién atractiva y muy sugerente, que permite conocer el mundo,
otras lenguas y otras culturas.

Alcald de Henares, 1 de febrero de 2026

M.? Teresa del Val M.? Angeles Alvarez

Directora General Directora de Estrategia e Innovacidn

Alcalingua-Universidad de Alcala
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Entrevista con el Dr. Lu Jingsheng

MODERADORA: Como en todos los ForLingua, entrevistamos a una persona
de reconocido prestigio del dmbito del espafiol, para que nos dé su vision
sobre la profesion de profesor, investigador y creador de materiales de la
lengua espafiola. En esta ocasidn, contamos con el profesor Lu, una ins-
titucién en su pais y de reconocido prestigio en todo el mundo. Cuando
se piensa en China, y en el espafiol, automaticamente surge el nombre
del profesor Lu. De hecho, viaja a invitacidn del Instituto Cervantes y de
la Real Academia Espafiola el dia 12 de octubre a Peru para participar en
el X Congreso Internacional de la Lengua Espariola (CILE), que tendra lugar
los dias 14 a 17 en Arequipa. Estara en el panel Hibridaciones lingiiisticas y
culturales en las fronteras de espaiol en el que hablara del caso de China,
lo que demuestra su importancia y reconocimiento de su prestigio inter-
nacional. Muchas gracias, profesor, por haber aceptado participar en este
encuentro. Sirvan estas palabras como modesto homenaje a su brillante
trayectoria profesional y como agradecimiento a tantos afios de colabora-
cién con Alcalingua. Ya la Universidad de Alcald le ha otorgado el méximo
galarddn por su trabajo. Ahora Maite del Val y yo queremos unirnos en ese
homenaje desde este Foro internacional.

El profesor Lu es Catedrdtico en Estudios Hispdnicos de Shanghai
International Studies University (SISU), miembro correspondiente extran-
jero de la Real Academia Espaiiola (RAE), director general de la Serie de
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materiales didacticos para el Grado en Estudios Hispdnicos a nivel nacio-
nal en colaboracion con Shanghai Foreign Languages Education Press con
cerca de 30 titulos publicados. Ser Académico correspondiente de la Real
Academia Espafiola ya supone el mayor reconocimiento que se le puede
otorgar a quien ha dedicado toda su vida a una lengua y una cultura que
no es la suya.

También, como en todos los ForLingua, intentamos definir a la persona
entrevistada mediante tres palabras. En este caso, los tres adjetivos que
primero vienen a la mente cuando se conoce al profesor Lu son brillante,
inteligente y generoso.

Brillante, porque sus logros van mas alla de lo que cualquier profesor
alcanza con su trayectoria profesional.

Inteligente, porque nada mas intercambiar unas palabras con él, se ad-
vierte su profundo conocimiento, su pragmatismo y su extraordinaria ca-
pacidad intelectual.

Generoso, porque siempre esta dispuesto a ayudar, a aconsejar, a com-
partir sus amplios saberes y su valioso tiempo, con los que se acercan a él.

Profesor Lu, usted ha dedicado toda su vida profesional a la defensa del
espaiol y su cultura en un pais tan alejado como China. ¢{Cdmo nace su
interés por una lengua y una cultura tan diferentes de la suya?

LU JINGSHENG: A mediados de 1973, cuando vivia y trabajaba en una granja
rural en el Nordeste del pais, se me presentaron tres opciones de estudio
universitario: chino, inglés y espafol. Algunos compafieros de trabajo ma-
yores que yo me recomendaron la carrera de espafiol, porque se estudiaba
muy poco en ese momento en China. En esa época habia muy pocos co-
nocimientos de esta lengua y su pais, pero justamente hacia pocos meses,
en marzo del mismo afio, que se habian establecido relaciones diplomati-
cas entre China y Espaiia. La noticia fue un incentivo para mi eleccién, que
junto con la creencia de que lo poco significa desafio y oportunidad de
desarrollo profesional a la vez, esas circunstancias me empujaron a elegir
la Filologia Espafiola como mi especialidad universitaria. Asi, en septiem-
bre de 1973, ingresé en el entonces Instituto de Lenguas Extranjeras de
Shanghdi, hoy Universidad de Estudios Internacionales de Shanghdi, para
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empezar mi vida profesional vinculada durante un poco mas de medio siglo
con el Departamento de Espafiol de SISU y dedicada a la promocidn de esta
lengua y los estudios hispanicos en general en mi pais, efectivamente, ale-
jado del pais de origen del idioma objeto del presente encuentro.

La eleccidn de esta carrera fue algo casual, pero después de cincuen-
ta afios, ahora pienso que tal vez fue cosa del destino, pues en marzo de
1953 se cred el primer curso universitario de espafiol en toda China y pocos
meses después en junio me mandaron a este mundo. Y a principios de los
afios 70 hubo una oleada de establecimiento de relaciones diplomaticas de
China con paises hispanohablantes: Chile en 1970, Pert en 1971, México y
Argentina en 1972, Espaia en 1973, Venezuela en 1974..., lo que deman-
daba buen nimero de recursos humanos bien formados en estudios hispa-
nicos y me admitieron en el aula de espafiol. Por tanto, pienso que tal vez
naci para el espafiol y el mundo hispanico, que debia ser el destino de mi
vida profesional.

MODERADORA: ¢Cudl considera que ha sido el mayor logro conseguido en su
trayectoria profesional?

DR. LU JINGSHENG: Personalmente, llevo mds de medio siglo aprendiendo, en-
seflando, investigando y difundiendo la lengua espafiola y la cultura en
espafiol en China. Si tuviera logros profesionales, diria que serian los de
contribuir al crecimiento de la ensefianza e investigacion de la lengua espa-
fiola en China durante los tltimos 30 afios.

Como hispanista docente que ha actuado durante los Ultimos 50 afios,
mi trayectoria profesional estd estrechamente relacionada con la suerte de
ELE en China, que a su vez depende de la situacion del pais en la evolucién
social y en las relaciones exteriores. La ensefianza de espafiol en China em-
pezd su génesis en 1953. Los pioneros y las generaciones de mis profesores
tuvieron que trabajar muy duro, en condiciones muy dificiles, partiendo de
casi una total carencia académica, pero lograron sentar una base de apoyo
para el futuro desarrollo. China experimentd dos pequefios auges debido al
establecimiento de relaciones diplomaticas con el primer pais hispanoha-
blante —Cuba—en 1960 y con un grupo de paises de habla hispana al entrar
en la década de los 70.
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En 1995 la Universidad me nombrd Decano de la Facultad de Filologias
Occidentales con el Departamento de Espafiol incluido. En 1997 el Ministerio
de Educacion del pais me nombrd Director de Espafiol del Consejo Nacional
para Especialidades Universitarias de Lenguas Extranjeras. Los dos cargos
que desempeiié durante unos 20 afios, respectivamente, me ofrecieron
dos plataformas para promover como protagonista el crecimiento de ELE
en China sobre los hombros de mis antecesores, a quienes tuve la fortu-
na de asistir como ayudante novato desde el | Foro Nacional de Espafiol
que convocd el Ministerio de Educacion en 1982 en nuestra Universidad
y después en casi todos los eventos académicos nacionales de espafiol.
Reanudé la organizacidn anual del Encuentro Nacional de ELE desde 1998,
que ya se ha hecho una tradicién seguida hasta hoy dia. Aprovechando
este mecanismo, investigué consecutivamente la situacién de ELE en
China mediante encuestas anuales, lo que permitié conocer con precision
los avances y desafios en el desarrollo de espaiiol y a mi me sirvié para
presentar informes y propuestas sobre la estrategia de desarrollo de es-
pafiol a peticion del Ministerio y para referencias de las diversas autorida-
des educativas en su decisidn de crear nuevos departamentos de espafiol.
Cuando asumi la direccion nacional de espafiol, en toda China solo habia
unos siete departamentos universitarios de espafiol, con unos centenares
de estudiantes matriculados. En 2000 se cre6 el curso de grado en Filologia
Hispanica en la Universidad de lilin, lo que significa el despegue y el inicio
del crecimiento de ELE en China. En 2007 me invitaron a participar en el
IV Congreso Internacional de la Lengua Espafiola e hice la ponencia «La len-
gua de Cervantes en tierra de Confucio» en el panel Crecimiento de espaiiol
fuera del mundo hispdnico, mostrando las cifras de 40 departamentos de
espafiol con unas 4000 matriculas en la carrera de espafiol Desde entonces
empecé a hablar de la perspectiva brillante de ELE en China en conferen-
cias y encuentros nacionales e internacionales del hispanismo.

Dirigi la confeccidon de documentos orientativos y normativos para la
ensefianza de ELE, tales como el Plan Curricular de Espafiol para el grado
de Filologia Hispanica, publicado entre 1998 y 2000 en dos niveles, basico
y avanzado, y la Normativa Nacional para evaluar la calidad del Grado de
Espafiol, publicada en 2018. Promovi la implantacion de un sistema propio
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de evaluacion de la ensefianza y aprendizaje de espafiol con los exdmenes
de niveles de espafiol —-EEE4 desde 1999 y EEE8 desde 2005—. EEE4 quiere
decir examen de espafiol como especialidad, nivel 4 (se realiza al terminar
el cuarto semestre) y EEE8 quiere decir examen al término del octavo se-
mestre, cuando se acaban los estudios del Grado.

En 2005 empecé a promover como editor general la elaboracion de la
serie de materiales didacticos para las asignaturas del grado de espafiol,
con unos 30 volumenes publicados hasta el afio en curso. Como muchos
de estos materiales se ven ya anticuados, estamos trabajando para actua-
lizarlos o crear nuevos libros. Promovi —y sigo haciéndolo— la cooperacion
internacional de ELE en China con las universidades espafiolas e hispano-
americanas en la formacién de talentos con buen dominio de espafiol,
como por ejemplo con la casa matriz de Alcalingua, uno de los proyectos
en ejecucion es el programa de Espafiol + Ciencias Empresariales, que es el
primero en conseguir la autorizacién del Ministerio de Educacién entre va-
rios de la misma indole en toda China, y con instituciones de gran prestigio
tales como el Instituto Cervantes y la Real Academia Espafiola, contamos
con la participacién de sus directores en el VIII Congreso Internacional de
la Asociacion Asiatica de Hispanistas que me compitié organizar en SISU en
2013, y me han invitado a participar en varios Congresos Internacionales
de la Lengua Espafiola, como el que se va a llevar a cabo en estos dias en
Arequipa, Peru.

En la investigacion académica personal, trabajo mas en la linglistica
contrastiva orientada a la comparacion interlinglistica e intercultural entre
chino y espafiol para reflexionar sobre la teoria y la metodologia y estrate-
gia de desarrollo de ELE a sinohablantes. En esta linea publiqué el primer
articulo «Estudio contrastivo entre sistemas fonoldgicos chino y espafol»
en Colombia en 1989 y el primer libro sobre la ensefianza e investigacion
de espafiol en China, publicado en 2000 en Espafia. Estudiamos la distan-
cia lingliistica entre espafol y chino y su implicacion para la ensefianza y
aprendizaje de ELE a sinohablantes y llegamos a la conclusion de que, si
bien se han realizado muchos esfuerzos por encontrar la metodologia mas
adecuada en la ensefianza de lenguas de un estrecho parentesco, tales
como espafiol para hablantes de inglés, francés, italiano, hasta portugués,



16

LU JINGSHENG

es de importancia singular la busqueda de una metodologia adecuada en
la ensefianza del espafiol a los hablantes chinos.

Partiendo del analisis contrastivo, lancé desde 2008 el eslogan (consig-
na) de «Brillante perspectiva y ardua tarea» para ELE en China y planteé la
necesidad de establecer una infraestructura sistematica para promover ELE
en China, concretada en 10 puntos, a saber:

1. Concepcién de la ensefianza-aprendizaje de ELE basada en la distancia
lingUistica,

2. confeccion del plan curricular por niveles,

3. disefio de asignaturas operables y eficaces,

4. formacion del profesorado cualificado,

5. elaboracién de materiales didacticos propios para todas las asignaturas,

6. implantacion del sistema propio de evaluacion,

7. promocion de la investigacion tedrica y aplicada y organizacién de en-
cuentros académicos tanto nacionales como internacionales,

8. compilacion de diccionarios bilinglies chino-espafiol,

9. traduccion de obras literarias y culturales e

10. internacionalizacién de actividades docentes e investigativas, etre otros.

MODERADORA: Mientras se desarrolla la profesion, estamos tan enfrascados

en nuestro trabajo, en cumplir con nuestras obligaciones, que pocas veces
advertimos cuanto hemos avanzado. ¢Ha alcanzado todas las metas que
se propuso de joven?

DR. LU JINGSHENG: Esa es una pregunta interesante. Creo que en esta vida to-

dos tenemos metas y las metas de la época del joven me parecen suefios,
que con el tiempo se han hechos realidad algunos y quedan otros en «una
almohada de mijo amarillo» (dicho chino que alude a suefios no realiza-
dos) o como castillos en el aire. Yo también tenia metas o suefios. De joven
sofiaba con cursar un estudio universitario para ser cientifico y realicé el
suefio de estudiar en la universidad pero no me tocé la especialidad de
ciencias naturales. Aprendiendo espafiol, sofié con ser diplomatico para
poder recorrer el mundo, es que en esa época en China habia muy poca
posibilidad de viajar fuera del pais y, en efecto, varios compafieros de estu-
dios dedicados a la diplomacia llegaron a ser embajadores en los paises his-
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panohablantes. No logré realizar ese suefio, pero si fui elegido para trabajar
en la Universidad como docente de espafiol, cumpliendo con el suefio de
tener una vida profesional relacionada con una inmensa parte del mundo:
los paises de habla hispana, lo que con la apertura de China me ha permi-
tido conocer el mundo también. En resumen, he logrado formarme en un
alto nivel en Estudios Hispanicos, he hecho investigacion, he tenido logros
académicos, he logrado promover el desarrollo de la disciplina de Filologia
Hispanica en China... En Espafia me tratan muy bien con varios honores.
No me he propuesto mdas ambiciones, asi que me siento contento con mi
vida profesional. Sin embargo, si en algo me sintiera insatisfecho, seria no
haber logrado todavia la posicion de la lengua mayoritaria para espafiol
en el huerto de lenguas extranjeras de China, y para mi personalmente no
tener un haber académico bien lleno, quiero decir, aun queda mucho que
hacer para que el peso de espafiol en China corresponda con su posicion en
el mundo. Con el tiempo se lograra.

MODERADORA: Usted, profesor, ha recibido numerosas distinciones y pre-
mios internacionales a lo largo de su vida, como la Llave de la Ciudad de
Cartagena (Colombia), en el IV Congreso Internacional de Espafiol en 2007;
la Medalla Honorifica de Plata de la Universidad de Alcala en 2013; también
la Encomienda del Orden de Mérito Civil por Juan Carlos I, Rey de Espaiia, en
2013; el Premio de Honor de China Club en Espafia en 2017; o el Honor de
Traductor llustre de la Asociacion China de Traduccion en 2022, entre otros.

Con la mirada en el pasado, équé habria hecho de forma distinta en
ese repaso de su vida tan extenso que nos ha contado? ¢Se arrepiente de
algo que no haya hecho?

DR. LU JINGSHENG: Con el estudio de mi carrera de lengua extranjera tuve la
oportunidad de viajar por el mundo, conocer ese mundo en el que vivi-
mos. Hasta ahora, por lo menos, con el espafiol he recorrido muchos pai-
ses hispanohablantes, no todos, pero si los principales tales como Espafiia,
México, Argentina, Chile, Colombia, Peru...

En los primeros afios de mi vida profesional se me ofrecié una oportu-
nidad de ser periodista para trabajar en paises hispanohablantes. Pero una
vez bien colocado como profesor, ya no acepté otras ofertas. Efectivamente,
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tengo companieros de estudios que luego fueron periodistas y lograron co-
nocer muchos otros paises. Por eso, siento algo de envidia de su profesion.
Pero no me arrepiento de mi eleccidn, ya que, con el espafiol, con la profe-
sion de docente universitario, también he podido conocer muchas partes
del mundo y me gusta mucho el mundo hispano. Ahora en momentos de
meditacién tranquila sobre la vida, pienso que quiza para otra vida seguiria
siendo hispanista, o tal vez seria mejor diversificar la vida e insertar en ella
alguna experiencia profesional diferente como diplomatico o periodista,
eso solo para poder conocer mas.

MODERADORA: ¢Cree que el espaiiol tiene futuro en China, en el mundo ac-

tual globalizado y altamente tecnolégico?

DR. LU JINGSHENG: Rotundamente si. Tiene buen futuro en China el espafiol.

Y no solo eso, sino que esta llamado a consolidarse como pilar estratégico
en las relaciones entre China y el mundo hispano. Permitanme explicar por
qué nuestra disciplina se mantiene sélida y con potencial de crecimiento.

Primero, la magnitud del mundo hispanico es una realidad geografica,
geopolitica y cultural. No hablamos de una lengua minoritaria, sino del
idioma del triangulo hispdnico, que abarca la Peninsula lbérica, América
Latina y parte de Africa, que cubre casi el Atlantico Sur. Si vemos un mapa
mundial, en la costa oriental estd la Peninsula Ibérica y Guinea Ecuatorial y
en la orilla occidental toda América Latina. Eso constituye un tridngulo ibe-
roamericano. Sin contar Portugal y Brasil, podemos hablar entonces de un
triangulo hispdanico. Es un territorio inmenso, rico en recursos y con merca-
dos con enorme capacidad y una diversidad cultural extraordinaria, desde
manifestaciones ancestrales hasta el arte contemporaneo, pasando por
una literatura, arte, deporte de talla universal. Podemos hablar de Borges,
la literatura es importante para un hispanohablante. Acabo de leer un texto
sobre Mario Vargas Llosa, mencionando el término de una época brillante
en la literatura universal, el boom de la literatura hispanoamericana. Todas
las obras del boom fueron escritas con la lengua representada por la letra
N. El espafiol es una lengua en ascenso que se representa tanto como una
herramienta de comunicacidn intercultural, como una puerta de acceso a
un universo de oportunidades. Es, sin duda, un yacimiento de oro para los
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estudios regionales y la cooperacién internacional, un espacio que nuestra
comunidad académica tiene la misidn de explorar y cultivar.

Segundo, un desarrollo impulsado por resultados tangibles. Entre las
relaciones bilaterales los datos y las cifras no mienten. El crecimiento del
espafiol en China en el siglo XXl esta intrinsecamente ligado al dinamismo
de nuestras relaciones econdmicas con el mundo hispdnico. Las cifras son
elocuentes: en 2001, el comercio de China con Espafia y América Latina
fue de 16976 millones de US ddlares y hubo apenas 14 departamentos de
grado en espaiol con 1107 alumnos matriculados. En 2018, este comercio
superd los 340000 millones de ddlares americanos con 91 departamen-
tos. En 2023, el comercio bilateral ascendié a 550000 millones de ddlares
americanos y se registraron 106 departamentos de espafiol con cerca de
20000 matriculas en el grado de Estudios Hispanicos. Por tanto, antes de
responder a la pregunta de si tiene futuro el espafiol en la China actual,
cabe reflexionar si ya llegamos al tope en las cifras de intercambio bilateral
en diversos aspectos econdmico, cultural y personal. Ante esta trayectoria
imparable, la pregunta no es si necesitamos mas profesionales del espa-
fiol, sino qué dimensidn debe alcanzar nuestra ensefianza para responder
a esta demanda real.

Tercero, la oferta de profesionales en espaiol en China aun es insufi-
ciente para satisfacer la demanda y su reconocimiento social sigue siendo
modesto, a menudo etiquetado como lengua minoritaria desgraciadamen-
te. Sin embargo, cuando se analiza el estatus internacional del espafiol, las
necesidades estratégicas de China y se compara con otras lenguas mas en-
sefiadas en China, la magnitud de la ensefianza del espafiol es menor aun
que el francés, el aleman, incluso el coreano, lo que es increible, sin hablar
del inglés, el japonés y el ruso. La conclusidn es clara, un futuro de calidad
y cantidad. La ensefianza de espafiol en China tiene alin un enorme mar-
gen para crecer en cantidad y calidad. Nuestro desafio es transformar esta
lengua minoritaria en una competencia estratégica mayor, formando a la
nueva generacion de puentes que conectaran a China con ese pilar funda-
mental de la globalizacidn. El futuro no solo es prometedor, es necesario.

La profesora que acaba de terminar su ponencia nos ha dicho que el
espafiol avanza con gran rapidez en las escuelas secundarias. Es un terreno
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aun no bien cultivado para el que faltan materiales y hace falta promover
estudios tedricos y metodoldgicos. Por eso, aprecio el trabajo de la joven
colega. Y en abril pasado se celebré el | Congreso Nacional de Ensefianza
de Espafiol en las Escuelas Secundarias, a diferencia de los congresos que
hacen referencia a los estudios superiores, ya que llevamos mas de treinta
aflos organizando estos encuentros nacionales.

MODERADORA: ¢Cree que el futuro del espaiol estd mds en América que en

Espaiia?

DR. LU JINGSHENG: Para la ensefianza del espafiol, yo creo que existen posi-

bilidades de desarrollo en ambos lados del Atlantico. Si observamos el
mapa, podemos ver que China posee una identidad Unica como potencia
dual terrestre y maritima. Tiene fronteras terrestres hacia el oeste y la lar-
ga costa hacia el este por el Pacifico. Hacia el oeste sus vastos territorios
interiores constituyen una puerta de acceso al corazon de Europa. Hacia
el este, sus desarrolladas provincias costeras como Shanghai, Ningbo,
Cantdn, entre otras, aprovechan las rutas maritimas para conectarse con
los extensos mercados globales. Y con Hispanoamérica, con paises como
México, Colombia, Perd, Chile, etc., somos vecinos separados tan solo por
el Pacifico. Por eso, en el mapa mundial los intercambios sino-hispano vy si-
no-latinoamericano coinciden precisamente con los dos extremos, oriental
y occidental, de la iniciativa Franja y Ruta, creando una correspondencia
geografica perfecta.

Respecto a las relaciones hispano-chinas, los Ultimos meses han gene-
rado un salto cualitativo. China se consolida como primer socio comercial
de Espafia fuera de la Unidn Europea, mientras que Espafia ocupa el quinto
puesto entre los socios comerciales chinos dentro de la Unidn Europea.
Segun datos oficiales del gobierno espafol, en 2024 el intercambio comer-
cial bilateral alcanzé los 50000 millones de US délares, superando los flujos
comerciales de Espafia con el Reino Unido, Bélgica y Paises Bajos. Cerca de
650000 ciudadanos chinos visitaron Espafia, lo que representa un creci-
miento de aproximadamente un 66 % con respecto a 2023 aunque aun in-
ferior al 1 % del total de casi 90 millones de turistas extranjeros en Espafia,
siendo minima la presencia de turistas chinos. Se inauguré el afio pasado el
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segundo Instituto Cervantes en Shanghdi y esta prevista la apertura de un
segundo Centro Cultural Chino en Barcelona, puesto que en Madrid ya hay
uno. Los tres viajes a China del Presidente Sdnchez en los ultimos dos afios,
sumados a la préxima visita de Estado del rey Felipe VI dentro de este afio,
reflejan con elocuencia la intensidad del didlogo bilateral. Los intercambios
entre China y América Latina han experimentado un desarrollo «exponen-
cial» en este siglo, segin un proverbio chino «con un salto de rana», que
quiere decir un gran salto. En noviembre de 2024 se inaugurd oficialmente
el puerto de Chancay, situado al norte de Lima, Peru. La ruta maritima «De
Chancay a Shanghai», enlazada con el ferrocarril China-Europa, que conec-
ta Yiwu, una ciudad en la costa este de China, con Madrid en el extremo,
forma un corredor comercial que practicamente atraviesa el globo.

Ahora para la ensefianza del espafiol, la cooperacidn internacional ac-
tual se concentra predominantemente en los intercambios entre China y
Espafia: existen numerosos programas de colaboracidn con instituciones
como el Instituto Cervantes (IC), la AECID y diversas universidades; se im-
pulsan frecuentes formaciones en metodologia de ELE y el nUmero de es-
tudiantes chinos en Espafia alcanza los 13000, como se ve en el ForLingua,
que se desarrolla ahora mismo. En cambio, América Latina, con la multipli-
cidad de paises, su gran poblacidn, abundantes recursos y amplia capaci-
dad de mercado, representa un horizonte vasto para la proyeccién exterior
de China. Es muy probable que los futuros profesionales de espafiol en-
cuentren alli su principal espacio de desarrollo profesional.

MODERADORA: Dedicado desde 1978 a la docencia, investigacion y difusion en
estudios hispanicos, ha venido promoviendo activamente el crecimiento
de la ensefianza de ELE en China y las relaciones de cooperacion entre el
hispanismo chino y muchas universidades e instituciones académicas y cul-
turales de Espafia e Hispanoamérica. Ha participado como ponente en im-
portantes encuentros internacionales del hispanismo y ha publicado libros
y articulos en chino y espafiol sobre la lengua espafiola y la cultura en espa-
fiol y la metodologia de ELE a sinohablantes, tales como el primer informe
sobre el hispanismo en China (Bogota, 1989) y primer libro sobre ELE en
China (Madrid, 2000), y recientemente capitulos de La Historia de mate-
riales diddcticos de espafiol en China (Shanghai, 2023) y de «Diccionarios
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bilinglies chino-espafiol» (Lexicografia hispdnica. Routledge, 2023), entre
otras publicaciones. Por consiguiente, usted es investigador, ha sido pro-
fesor y se ha dedicado al mundo editorial. ¢Cudl de estas tres facetas le
parece mas atractiva y/o interesante?

LU JINGSHENG: Las tres facetas me parecen interesantes. Como investiga-
dor, editor y profesor, he recorrido tres caminos profesionales llenos de
rewards (recompensa), pero si tuviera que elegir uno, me quedaria sin
duda con la docencia. Les explico por qué, especialmente desde mi pers-
pectiva actual.

Ser docente tiene sus ventajas. Primero, mantener juventud durade-
ra. Un profesor vive siempre en simbiosis con la energia de los jovenes.
Esa proximidad constante es ante todo un antidoto contra el agotamiento.
Como dice un refran nuestro: «acercarse al bermelldn te tifie de rojo», de
ello digo que acercarse a la juventud te mantiene joven. Es un privilegio
gue ninguna otra profesion ofrece de forma tan natural. Por eso, me gusta
mucho tratar con jovenes y siendo profesor se me ofrece esta alternativa.
Segundo, la semilla del legado. Un investigador aporta conocimiento, un
editor lo difunde, pero un profesor siempre siembra un futuro que tras-
ciende las propias limitaciones. La verdadera magnitud de un académico
no se mide por lo que sabe, sino por lo que logra inspirar en sus discipulos.
Ver como ellos toman mis ideas, las superan y las llevan a terrenos que yo
ni siquiera vislumbraba, es la mayor de las satisfacciones. Es la materiali-
zacién de aquel proverbio chino: «el azul surge del indigo, pero lo supe-
ra». Es decir, los discipulos aprenden del maestro, pero superan los logros
del maestro. Tengo muchos ex alumnos excelentes, que tienen mas éxitos
académicos que yo. Tercero, el éxito ajeno lo consideramos como propia
recompensa. Entre mis antiguos alumnos hay embajadores, ejecutivos de
alto rango, catedraticos y traductores de renombre. Que su carrera haya
volado mas alto que la mia no es motivo de envidia, sino que constituye un
orgullo profundo para mi. Su triunfo es mi triunfo. Es la prueba de que mi
trabajo ha tenido un sentido verdadero. Cuatro y Ultimo, «tener discipulos
por todo el mundo», viene de un proverbio chino, los docentes aspiramos a
«cultivar melocotones y ciruelas por todo el mundo». Esta es la esencia. Un
profesor no construye un curriculum, sino un ecosistema humano. Esa red
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de talento y valores dispersa por el globo, contribuyendo al mundo desde
sus respectivos lugares. Es el legado mas perdurable y mas gratificante que
alguien pueda anhelar.

En resumen, la investigacion edifica el presente del saber, la edicidn
lo pone en circulacion, pero la docencia es la que garantiza que ese saber
tendra futuro. Es la profesidon que siembra con la certeza de que la cosecha
en manos de las nuevas generaciones siempre serd mas abundante de lo
que nunca habiamos imaginado.

MODERADORA: Decano de la Facultad de Filologias Occidentales de SISU (1995-

DR.

2014); Coordinador Nacional de Espafiol del Ministerio de Educacion de
China (1997-2018), cargo por el que dirigié la elaboracion de los primeros
planes curriculares nacionales de ELE en China y de los materiales didacti-
cos de espaiiol, la creacion del sistema de exdmenes nacionales de niveles
de espafiol para cursos universitarios de China (EEE4 y EEE8) y la orga-
nizacion anual del Encuentro Nacional sobre la Ensefianza de ELE. éQué
mensaje les querria transmitir a los jévenes chinos que inician ahora sus
estudios universitarios de espafiol?

LU JINGSHENG: Queridos estudiantes y jovenes colegas: me dirijo a ustedes
en un momento crucial. Haber elegido el espafiol no es solo una opcidén
académica, es mas abrazar una herramienta de proyeccion global con un
futuro prometedor, aunque exigente.

La carrera de Espafiol, Filologia Hispanica o Estudios hispanicos, pre-
senta un horizonte lleno de oportunidades. La proyeccién internacional de
China, a través de iniciativas como Franja y Ruta cuyos extremos geografi-
cos son precisamente Espafia y América Latina, consolida al mundo hispa-
nohablante como un socio estratégico. Esta vasta region, con su diversidad
de recursos y mercados, demanda un flujo constante de profesionales que
no solo dominen el idioma, sino que comprendan sus realidades sociocul-
turales. Les espera un «futuro profesional prometedor, pero acompafiado
de un aprendizaje arduo». El espafiol, con su riqueza gramatical y variedad
dialectal, exige grandes esfuerzos. Sin embargo, esta dificultad es la que
forja competencias Unicas y eleva su valor profesional. La recompensa sera
proporcional al esfuerzo.
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Mi mensaje para todos podria ser que no se limiten a ser traductores o
profesores, sino que aspiren a ser puentes, mediadores interculturales, ne-
gociadores estratégicos, académicos innovadores e investigadores interdisci-
plinares que lleven los estudios del espafiol en China a cotas mas altas, mas
amplias y mas profundas. El futuro de esta disciplina depende de su capaci-
dad para darle nueva vida. Aprovechen esta oportunidad con valentia, pasién
y la determinacién de superar lo que encontraran. Les deseo mucho éxito.

MODERADORA: Muchas gracias, profesor Lu, por su tiempo y por sus sabios con-

sejos. La Universidad de Alcala le concedid la Medalla Honorifica de Plata
de la Universidad de Alcald en 2013, en un sentido homenaje a toda su
labor durante décadas con los Cursos de espafiol como Lengua Extranjera,
con los estudios de Economia, con el Master de Traduccion y un largo et-
cétera. Ahora desde este Foro internacional, Maite del Val y yo queremos
reconocer esa trayectoria brillante e intensa, con este modesto homenaje,
que estd lleno de carifio y gratitud hacia su persona.
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La adquisicién del |éxico espafiol bajo dos perspectivas:
modalidad y medio auxiliar docente*

Peng LIU

Profesor de la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing

Resumen: Bajo las pruebas entre cuatro grupos de estudiantes universitarios chinos de ELE,
este estudio investiga la efectividad del aprendizaje de idiomas asistido por dispositivos moviles
(MALL), el aprendizaje de idiomas asistido por ordenador (CALL) y su combinacién con la multimo-
dalidad en la adquisicion de Iéxico en espafiol. Los hallazgos son: (1) En la prueba instantédnea de la
retentiva de los inputs léxicos, MALL resulta mas efectivo en la adquisicion de vocabulario; (2) No
existen diferencias significativas en la mejora de la adquisicion Iéxica entre el uso de un canal
multimodal de imagenes y textos y un monomodal puramente verbal; (3) En la prueba retardada
de la retentiva de léxico, MALL resulta aun mas efectivo en la adquisicion de vocabulario. Las carac-
teristicas de generalidad y autonomia de MALL se hallan mas en linea con el mecanismo cognitivo
de aprendizaje multimodal que CALL, resultando mas efectivas para mejorar la retencion léxica.

Abstract: Through tests among four groups of college students of spanish major, this study
investigates respectively the effects of Mobile Assisted Language Learning (MALL), Computer As-
sisted Language Learning (CALL) with Online Games and their combination with multimodality
on EFL learners’ spanish vocabulary acquisition. The results are as follows: (1)Based on the im-
mediate test, MALL is more effective on vocabulary acquisition; (2) There is no significant differ-
ence in improving vocabulary acquisition with varied multimodal presentations; (3) Based on the
delayed test, MALL is still more effective on vocabulary acquisition. Compared with CALL, MALL's
characteristics of generality and autonomy are more in line with the multimodal learning cognitive
mechanism, being more effective to improve the lexical retention.

* Esta investigacion ha sido financiada por el Proyecto de Investigacion y Ensefianza de la Educa-
cion de licenciatura de la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing en 2025, «Proyec-
to de Construccion de Cursos de Espafiol Intermedio empoderado con Inteligencia Artificial»
(Codigo: 1111129141).
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Palabras clave: Aprendizaje de idiomas extranjeros con asistencia; Multi-modalidad; Adqui-
sicion de vocabulario.

Curriculum: Profesor Asociado de la Facultad de Espafiol de la Escuela de Estudios Euro-
peos y director del Centro de Estudios Peruanos de la Universidad de Estudios Internacionales de
Beijing, centrando principalmente sus estudios en la ensefianza de espafiol y la economia de los
paises latinoamericanos. Ha escrito y publicado dos libros sobre la ensefianza de la traduccién e
interpretacion chino-espafiola: Manual Prdctico de Espafiol para la Economia y el Comercio Inter-
nacionales y Curso de Interpretacion del Espafiol para la Economia y el Comercio Internacionales.

1. INTRODUCCION

En 1963, Estados Unidos estaba desarrollando uno de los primeros siste-
mas de Ensefianza de Lenguas Asistida por Computadora (CALL) en el mundo,
PLATO, que influencié la ensefianza del lenguaje con un enfoque conductual
para reforzar el estudio de recursos computacionales (Qin Feng et al., 120-121).
En los afios 70 y 80, la teoria cognitiva influencié la ensefianza asistida por
computadora, argumentando que estas podrian facilitar el uso creativo y es-
pontaneo del lenguaje. A principios de los afios 90, con la popularizacion de
la tecnologia multimedia, se integrd en todos los aspectos del aprendizaje del
lenguaje, confirmando el importante papel de la instruccidn asistida por com-
putadora en la ensefianza de lenguas extranjeras.

En afos recientes, el desarrollo de aplicaciones educativas ha dado lugar
a nuevos métodos de ensefianza asistida por computadora, como la platafor-
ma KAHOQT, que combina interaccion, entretenimiento y desarrollo gratuito,
y puede considerarse una ayuda interactiva de ensefianza en linea multi-ter-
minal (KAHOOT). Este método, que utiliza principalmente la computadora del
profesor y se complementa con el movil del estudiante, sigue dentro de la ca-
tegoria de CALL.

Paralelamente a esto, el desarrollo de la tecnologia de comunicaciones
inaldmbricas ha ampliado el aprendizaje de lenguas asistido por dispositivos
moviles (MALL), caracterizado por su portabilidad, interaccidn social, sensibili-
dad al contexto, conectividad y personalizacidn, haciéndolo adecuado para el
aprendizaje de conocimientos culturales, tedricos y lingtiisticos, especialmente
en dreas relacionadas con la comprension auditiva (Tian Jiangiu, 149-151). En
comparacion con CALL, MALL presenta ventajas Unicas en la construccién e
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internalizacién del conocimiento estudiantil, como la ubiquidad, la interaccién
y la autonomia.

Este estudio adopta un disefio «2x2» (MALL y CALL/verbal monolitico y
verbal bilinglie e icdnica) para comparar y analizar el rendimiento de los es-
tudiantes en diferentes etapas de prueba (prueba inmediata de retencién |é-
xica, a partir de ahora denominada instantanea, y prueba de retencién Iéxica
retrasada, a partir de ahora denominada retrasada) bajo los dos auxiliares de
ensefianza de CALL y MALL, asi como bajo diferentes modalidades de presen-
tacidn de vocabulario (verbal monolitico, verbal bilinglie e icdnica), abordando
los siguientes temas principales:

1. éEs MALL mds adecuado que CALL para activar el mecanismo de apren-
dizaje multimodal en la prueba instanténea, lo que resulta en una me-
jor retencién léxica?

2. iLa memorizacion bilinglie es preferida sobre el modo monolitico en la
prueba instantanea?

3. ¢La memorizacidn léxica a través de MALL es mejor que la que ocurre
a través de CALL en la prueba retrasada?

2. REVISION DE LITERATURA

En cuanto a la aplicacién practica de estas teorias, se ha demostrado que
la tecnologia mévil, como los mensajes de texto (Kukulska-Hulme Ay Shield L.,
271-289) y aplicaciones multipropdsito como WeChat (Bai Hao y Hao Jingjing,
78-80), puede apoyar eficazmente la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje.
Por ejemplo, se ha propuesto el uso de WeChat para la ensefianza del inglés en
el entorno universitario, y se ha explorado la viabilidad de un modelo de aula
invertida basado en WeChat para clases de expresion oral e interaccion (Wang
Wenxin, 145). Ademas, se ha investigado la combinacion de la Teoria de Conti-
nuacion con el aprendizaje movil para mejorar la habilidad de expresidn oral de
los estudiantes (Xu Qi et al., 125).

El disefio modal en la ensefianza es un factor importante que afecta a los
resultados de aprendizaje. La modalidad se refiere a la interaccion humana con
el entorno a través de los sentidos vy, en la ensefianza del lenguaje, se refiere
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al formato educativo que media entre los estudiantes y los objetos de cono-
cimiento. La teoria del aprendizaje cognitivo multimodal se especializa en la
relacién entre el aprendizaje modal y la cognicidén, formulando hipétesis como
la codificacién dual, el procesamiento activo y la capacidad limitada (Mayer R.
E.y Moreno R., 43-52).

El aprendizaje de vocabulario es un contenido clave para los estudian-
tes de lenguas extranjeras, y se ha utilizado la informatica multimedia en la
ensefianza del vocabulario. Yoshii (Yoshii M., 85) y Liu Ling et al. (67-75) en-
contraron diferencias significativas en la cognicién de palabras bajo diferentes
modalidades. Jiang Wenjing (147) y otros investigadores han demostrado la
efectividad del aprendizaje Iéxico a través de software y terminales madviles, asi
como la combinacién de la tecnologia moévil y la multimodalidad en la reten-
cion de la memoria léxica (Li Siying et al.,73). Estudios como el de Mark Feng
Teng (2022) han explorado la capacidad de la entrada multimedia para mejorar
la adquisicion y retencién del vocabulario en el contexto de la ensefianza de
inglés como lengua extranjera (EFL). Los hallazgos sugieren que la combinacion
de definiciones, informacidn de palabras y videos mejora significativamente la
adquisicidn y retencidn del vocabulario en comparacion con otras modalida-
des de entrada.

La teoria de la hipdtesis de codificacion dual sostiene que el cerebro tiene
sistemas separados para procesar la informacion verbal y no verbal, y codificar
informacion a través de ambos canales puede mejorar la construccion de sig-
nificado vy, por tanto, la efectividad del aprendizaje (Paivio A., 16). La hipdtesis
del procesamiento cognitivo activo enfatiza la participacion activa del cerebro
en el procesamiento de la informacidn, lo que facilita la transferencia de re-
presentaciones de informacion externas al aprendiz (Wittrock M. C., 345-376).
Por otro lado, |a hipdtesis de la capacidad limitada, o Teoria de Carga Cognitive
(TCC), sugiere que una gran cantidad de informacidn a través de un solo canal
puede generar una carga cognitiva alta, resultando en una eficiencia de apren-
dizaje inadecuada (Chandler Py Sweller J., 293-332).

Hoy en dia, la investigacion en el campo del Aprendizaje de Lenguas Asis-
tido por Computadora (CALL) y el Aprendizaje de Lenguas Asistido por Movil
(MALL) se ha enriquecido con la incorporacién de la multimodalidad y la inte-
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raccién social en entornos educativos en linea. Estudios como el de Omer Ozer
y Figen Kili¢ (2018) han demostrado el impacto positivo de las herramientas
de aprendizaje moévil en la mejora del rendimiento académico, la aceptacién
de herramientas de aprendizaje movil y la carga cognitiva en el aprendizaje de
lenguas extranjeras. Hernandez y Rayon (2021) han obtenido una compren-
sion contextualizada de la praxis en el uso del teléfono movil, identificando
niveles de uso y comportamiento con los teléfonos mdviles con fin de marcar
una hoja de ruta en el disefio de propuestas educativas mediadas por tecno-
logias moviles.

En el campo de la formacién docente, Safiye ipek Kuru Génen y Giilin Zey-
bek (2022) han presentado un modelo de capacitacion para profesores de inglés
como lengua extranjera (EFL) en la integracion del aprendizaje asistido por tec-
nologia mévil multimodal (M-MALL). Este modelo de capacitacion, que incluye
la seleccion de herramientas M-MALL apropiadas y la adaptacion de materiales
didacticos para entornos de aprendizaje multimodal, ha demostrado mejorar
las habilidades docentes y ampliar las perspectivas sobre la integracion efectiva
de la tecnologia movil en el aula. Bautista (2009) contempla la innovacién tec-
nolégica como el cambio de papelesy significados que mejora los ambientes de
formacién del profesorado e indica que la preparacion y el tipo de saberes, de
naturaleza técnica, diddctica y curricular son los conocimientos diddcticos que
debe tener el profesorado para poder realizar esas innovaciones.

En general, lainmensa mayoria de los estudios anteriores se han centrado
en el andlisis comparativo de la efectividad de la adquisicion de vocabulario de
lenguas extranjeras, por un lado, mediante métodos tradicionales de ensefian-
za de lenguas asistidos por computadora y, por otro lado, mediante métodos
asistidos por tecnologia movil, sin adn incluir investigaciones sobre la aplica-
cion de nuevos medios asistidos por computadora, por ejemplo, herramientas
de ensefianza interactiva multi-terminal en linea aplicadas al aprendizaje del
vocabulario. También vale la pena sefialar que la mayoria de los estudios em-
piricos se centran en comparar las diferencias en la efectividad de la memo-
rizacion del vocabulario de diferentes métodos, lo que resulta en un soporte
tedrico relevante relativamente insuficiente que explica y guia la practica, por
lo que en este articulo intentamos explorar el grado de efectividad de dife-
rentes auxiliares de ensefianza combinados con la perspectiva multimodal del
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aprendizaje del vocabulario en espaiiol de los estudiantes universitarios bajo
la guia de la teoria del aprendizaje cognitivo multimodal, con el objetivo final
de proporcionar referencias Utiles y probadas para el disefio de actividades de
ensefianza del vocabulario en la ensefianza practica de segundas lenguas.

3. METODOLOGIA

3.1 Objetos de investigacion

Los sujetos de este estudio forman un grupo esencialmente homogéneo,
ya que estdn compuestos por 56 estudiantes de primer afio que cursan el idio-
ma espafiol como lengua extranjera en una universidad del norte de China
especializada en la ensefianza de lenguas extranjeras. Los participantes se di-
vidieron aleatoriamente en 4 grupos de 14 miembros cada uno y se sometié
a sesiones de ensefianza centrada en el aprendizaje del vocabulario, apoyada
por diferentes auxiliares de ensefianza y a través de diversas modalidades de
presentacion léxica. Dado que los estudiantes de primer afio solo han estado
expuestos al idioma espafiol por un semestre y se encuentran en las etapas ini-
ciales del aprendizaje del espafiol, asumimos que no deberia haber diferencias
significativas en el flujo Iéxico previamente poseido por estos participantes.

3.2 Seleccion de Palabras meta

Las palabras objetivo para el aprendizaje, para evitar la interferencia de la
categoria gramatical, son todas sustantivos. Para determinar razonablemente
la dificultad de las palabras nuevas, se extrajeron 78 palabras nuevas de los li-
bros de texto que no se habian estudiado en el primer semestre del primer afio
de la carrera. Ademads, se invitd a un grupo de estudiantes de primer afio de
espaiol de otra universidad para que realizara previamente una prueba de tra-
duccion de estas nuevas palabras del espafiol al chino, de la cual se eliminaron
las palabras con una tasa de error del 70 % o mas, y finalmente se obtuvieron
40 muestras de palabras nuevas.

3.3 Glosas e ilustraciones

Las glosas en chino para las nuevas palabras de espafol se toman del Nue-
vo Diccionario Espafiol-Chino (publicado por la Editorial de Comercio, 1982),
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mientras que las glosas en espafiol provienen del Diccionario de la Lengua Es-
pafiola. En cuanto a las imagenes adjuntas, son imagenes de alta frecuencia
del motor de busqueda chino Baidu, con la seleccién basada en el principio de
proximidad o proximidad semdntica al vocabulario objetivo.

3.4 Método de ensefianza del vocabulario
y procedimientos experimentales

Los primeros y segundos grupos de los cuatro participantes constituyen
lo que llamaremos el «grupo CALL». El enfoque educativo empleado con este
grupo fue el aprendizaje interactivo y gamificado en la plataforma Kahoot. El
profesor formuld una serie de preguntas que incluian el vocabulario objetivo
en espafiol, que se proyectaron en la pantalla de la computadora, establecien-
do simultdneamente dos opciones: cada opcidn cubre una interpretacién en
chino y otra en espafiol para que los estudiantes luego participen en el juego
respondiendo en linea a esta serie de formulaciones. El tiempo de respuesta
para cada pregunta se establece en un maximo de 20 segundos, y el resultado
—correcto/incorrecto— de la respuesta se anuncia inmediatamente después de
que el estudiante la proporcione; posteriormente, aparece una nueva pantalla
explicativa donde se muestra la ortografia y la interpretacién correcta en chino
y espafol del término Iéxico, ademds de ser brevemente explicado por el pro-
fesor. Diez minutos después de la finalizacidn de las respuestas y explicaciones
de todas las palabras nuevas, se les pidié a los estudiantes que escribieran la
interpretacion en chino del vocabulario espafiol que acababan de aprender a
través de la plataforma en linea de encuestas china Wenjuanxing, llenando los
espacios en blanco.

En el primer grupo de ensefianza y prueba, el nuevo vocabulario esta
acompafiado exclusivamente por glosas textuales, mientras que en el segun-
do grupo, estd acompafado de dobles glosas: icdnicas y verbales. Los grupos
tercero y cuarto son grupos MALL, por lo que el profesor requiere que los es-
tudiantes afiadan la cuenta publica de WeChat creada para el experimento,
escaneando el cddigo QR proporcionado. El contenido de ensefianza se en-
via a través de la plataforma WeChat, y el profesor pide a los estudiantes que
completen el proceso de aprendizaje a través de sus respectivos dispositivos
moviles. El tiempo permitido para que los participantes memoricen el material
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de aprendizaje es el mismo que el tiempo de demostracidn de ensefianza del
grupo CALL, y la forma de responder las preguntas, después de un descanso de
diez minutos, es idéntica, a través de la plataforma Wenjuanxing. Los grupos
3y 4 presentan el material de la misma manera que los grupos 1y 2, respec-
tivamente.

El experimento durd un total de tres semanas. La primera prueba se
realizé en la primera semana y otra prueba se realizd posteriormente en la
tercera semana. Todos los grupos que participaron en el experimento fueron
informados con anticipacion de la segunda prueba, pero sin comunicar que
las puntuaciones obtenidas en la memorizacién de las palabras Iéxicas nuevas
estaria vinculada a las calificaciones del curso, lo que elimind la presién sobre
ellos, lo que implica que, para nuestro experimento, es poco probable que se
haya realizado una revisidn o estudio especifico del contenido de aprendizaje.

4. RESULTADOS

La Tabla 1 muestra los resultados de las pruebas de cada grupo. Los de la
prueba instantdnea de retencidn léxica muestran que la puntuacién promedio
del grupo MALL es mayor que la del grupo CALL bajo la misma modalidad que
presenta el vocabulario. Bajo las mismas condiciones auxiliares, la puntuacién
promedio del grupo bimodal es ligeramente superior o ligeramente inferior a
la del grupo monomodal. Los resultados de la prueba retardada de la retentiva
del Iéxico muestran que la puntuacion promedio del grupo MALL sigue siendo

superior a la del grupo CALL, bajo el mismo modo de presentacién del vocabu-
lario. En las mismas condiciones auxiliares, la puntuacién del grupo bimodal es
mayor que la del grupo monomodal.

Retardado
SD

i Inmediato
Ll Modalidades presentadas
SD

auxiliares M

Monocanal

Bicanal 22.93 9.13 14.92 7.91
Monocanal 28.21 9.06 19.77 12.24
Bicanal 27.71 7.95 20.08 11.30

Tabla 1. Estadistica descriptiva de los resultados de las pruebas de cada grupo
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4.1 El impacto de la tecnologia mévil y de la enseiianza multimodal
interactiva por ordenador en los resultados de las pruebas instan-
taneas de la retentiva del input léxico

En la prueba instantanea, los resultados de la prueba t de muestra inde-
pendiente en la Tabla 2 muestran que los resultados de la prueba bajo medios
auxiliares de tecnologia mavil (MALL) son significativamente mejores que los
de la realizada con soporte de medios auxiliares informaticos (CALL) (t=-3,438,
p=0,001<0,05), no evidenciandose diferencias significativas entre los resulta-
dos de la prueba en modo bicanal y de monocanal (t=1,193, p=0,238>0,05). La
Tabla 3 muestra que el principal efecto de los medios auxiliares es significativo
(F=12,277, p=0,001<0,05). El principal efecto del modo y el efecto de interac-
cion entre los medios auxiliares y el modo no aparecen como significativos o
resefiables (F=1,756, p=0,191>0,05; F=2,344, p=0,132>0,05).

Comparacion de grupos

Grupo CALL vs. Grupo MALL

Grupo bicanal vs. Grupo monocanal

Tabla 2. Resultados de la prueba T de muestra independiente de la prueba
instantanea de la retentiva de los inputs léxicos

Argumento

Medios auxiliares

Modal

Medios auxiliares * Modal

Tabla 3. Resultados del ANOVA en las pruebas instantaneas
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4.2 El impacto de la tecnologia mévil y la enseiianza multimodal
interactiva por ordenador en los resultados de las pruebas de
comprobacion a posteriori de la retentiva de inputs léxicos

Las conclusiones de la prueba retardada, con mediacion de un lapso de
tiempo entre la presentacién del nuevo vocabulario y la prueba de su retenti-
va, son bdsicamente las mismas que las de la prueba simultanea. Sin embargo,
los resultados de la prueba t de muestra independiente en la Tabla 4 muestran
que los resultados de la prueba bajo medios auxiliares de tecnologia mévil
(MALL) son significativamente mejores que los de la prueba apoyada con me-
dios auxiliares informaticos (CALL) (t=-2,964, p=0,005<0,05), no evidenciando-
se diferencias resefiables entre los resultados de la prueba en el modo bicanal
y el monocanal (t=1,199, p=0,236>0,05). La Tabla 5 muestra que el principal
efecto de los medios auxiliares fue significativo (F=8,977, p=0,004<0,05). El
principal efecto del modo y el efecto de interaccidn entre los medios auxilia-
res y el modo, no obstante, no resultan significativos (F=1,679, p=0,201>0,05;
F=1,411, p=0,241>0,05).

Comparacion de grupos

Grupo CALL vs. Grupo MALL

Grupo bicanal vs. Grupo monocanal

Tabla 4. Resultados de la prueba T de muestra independiente de la prueba
retardada de la memorizacion de Iéxico

Argumento

Medios auxiliares

Modal

Medios auxiliares * Modal

Tabla 5. Resultados del ANOVA de las pruebas retardadas
de la memorizacion de léxico
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5. DISCUSION

5.1 La influencia de diferentes materiales didacticos en la eficacia de la
retentiva simultanea al estimulo del input léxico

En las pruebas instantdneas, el principal efecto de los medios auxiliares
resulta significativo. El valor promedio de los puntajes de dichas pruebas ins-
tantaneas del grupo de aprendizaje asistido por ordenador (CALL) y del grupo
del aprendizaje asistido por dispositivos méviles usando Wechat (MALL) resul-
t6 notoriamente diferente: el grupo MALL presenta una desviacién estandar
superior a la puntuacion promedio del grupo CALL y, la efectividad en cuanto
a retencién memoristica del vocabulario del grupo MALL, resulta significativa-
mente mejor que la del grupo CALL, lo que puede deberse a:

1. La ubicuidad del aprendizaje en MALL reduce la carga a la que se ve
sometida la capacidad memoristica de los estudiantes, pues la entra-
da y recepcion de informacion se puede llevar a cabo en lotes, lo que
puede romper efectivamente las limitaciones de la capacidad retentiva
limitada bajo una sola entrada. En el contexto del envio de materiales
de aprendizaje a través de WeChat, los estudiantes pueden superar el
problema de las limitaciones de la memoria a corto plazo viendo y re-
visando repetidamente dichos materiales. La ventaja que proporciona
la ubicuidad de los medios auxiliares de la tecnologia movil permite
a los aprendientes repetir y recordar repetidas veces ciertos vocablos
dificiles en un corto periodo de tiempo, mejorando asi el aprendizaje
general y la efectividad de la retencién memoristica.

2. Las caracteristicas de autonomia de aprendizaje de MALL se hallan mas
en linea con la hipétesis del procesamiento activo bajo el mecanismo
cognitivo del aprendizaje multimodal, que mejora efectivamente el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. De la mano de los medios
de la tecnologia mdvil, los discentes no solo pueden memorizar mate-
riales de aprendizaje de manera especifica, sino también hacer un uso
completo de otros programas y funciones conectados a los teléfonos
méviles (mensajeria a través de WeChat, diccionarios en linea, enciclo-
pedia colaborativa Baidu...), a fin de permitir que el cerebro participe
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plenamente en el procesamiento cognitivo activo del contenido de
aprendizaje, profundice en la comprensién y la cognicidn integral de
las palabras y, por tanto, mejore la efectividad del aprendizaje. En una
situacion de aprendizaje electrdnico interactivo con ludificacién, como
la que posibilita la plataforma Kahoot, aunque la sensacion de entre-
tenimiento y emocion que se brinda a los estudiantes puede mejorar
su atencion a las tareas del juego (preguntas y opciones), no ayuda
sustancialmente a los estudiantes a mejorar su grado de atencién a
las definiciones de los vocablos, puesto que, tras haberse producido la
respuesta por parte del alumno, el docente anuncia inmediatamente
las respuestas correctas y explica brevemente la interpretacion de esos
términos target tanto en chino como en espafiiol.

En términos objetivos, los alumnos carecen de tiempo para reconocer
activamente el contenido de aprendizaje, situandose o permaneciendo toda-
via anclado en un estado de aceptacién pasiva. Ademads, cabe sefalar que la
interactividad de la plataforma Kahoot se refleja en la interaccion entre multi-
ples terminales, especificamente en que los estudiantes envian las respuestas
a través de sus terminales méviles, mientras los profesores publican las res-
puestas e interpretaciones de los inputs léxicos en terminales informaticos. En
esta interaccidn, los docentes son responsables de la salida del contenido y los
estudiantes, limitados o restringidos a la aceptacion del contenido objeto de
aprendizaje, se tornan pasivos, dandose, en consecuencia, menos interaccién
efectiva entre profesorado y estudiantado. Por tanto, las interacciones de esta
naturaleza y en este sentido ven limitada la potencial ayuda que podrian ofre-
cer en pro de mejorar sustancialmente los resultados del aprendizaje.

En términos de diversidad modal, se observa escasa diferencia entre el
grupo CALL y el grupo MALL. Por una parte, los estudiantes que utilizaron la
plataforma de aprendizaje de juegos KAHOOT para la memorizacién de voca-
blos se vieron estimulados por elementos no verbales como colores, imagenes,
musica y la operativa de los teléfonos méviles, mientras recibian simultdnea-
mente informacion verbal como textos. Los estudiantes que, por otra parte,
usaron la tecnologia movil para memorizar palabras también se vieron estimu-
lados por la informacién verbal tradicional, pero pudiendo iniciar discusiones e
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interacciones en torno a las preguntas de aprendizaje. Mientras las discusiones
grupales son susceptibles de apelar a los multiples sentidos del estudiantado
para que este trabaje colaborativa y simultdneamente, la comunicacién entre
maestros y estudiantes se puede realizar a través de diversos programas aso-
ciados a la telefonia moévil en forma de textos, expresiones, imagenes, voz e
incluso videos. Estas expresiones multimodales se pueden reproducir y digerir
repetidamente, lo que movilizara en gran medida la interaccion multimodal de
los aprendientes al recibir informacién (Sun Yanli 97).

Sivaria el grado de integracion entre las diferentes ayudas diddcticas y los
mecanismos cognitivos de aprendizaje multimodal, el grado de incidencia en
la efectividad del aprendizaje resultara también diferente. En comparacién con
CALL, MALL ostenta las caracteristicas de ubicuidad y autonomia, situdndose
mas en linea con el mecanismo cognitivo del aprendizaje multimodal y pudien-
do mejorar facticamente la efectividad del proceso de aprendizaje.

En primer lugar, la ubicuidad de la enseiflanza movil puede resolver el
problema de la sobrecarga cognitiva que implica una gran cantidad de infor-
macidn procesada por un solo canal del cerebro, dado que la portabilidad de
los teléfonos moviles posibilita que el desarrollo del procesamiento de la infor-
macidn no necesite completarse de una sola vez y que el ritmo de aprendizaje
y el tiempo requerido para el conocimiento sea captado y regulado de for-
ma independiente por los estudiantes, lo que resulta propicio para que estos
aprendientes dominen y consoliden el conocimiento aprendido. Sin embargo,
bajo el contexto de la ensefianza asistida por ordenador, el ritmo de ensefianza
del conocimiento a adquirir se halla controlado por el docente, y el desarrollo
de procesamiento de informacion de los estudiantes se presenta, a menudo,
como unico y lineal, resultando la carga cognitiva de dicho estudiantado rela-
tivamente grande, lo que no se evidencia como propicio para la efectividad de
aprendizaje general de todos los conocimientos.

En segundo lugar, la autonomia de la ensefianza moévil puede promover
que los alumnos reconozcan activamente la informacién relevante externa.
Ademads de recibir los materiales de aprendizaje, otras funciones y software
asociados a la propia telefonia moévil también se erigen en herramientas Uti-
les para que los estudiantes busquen conocimientos relevantes, verifiquen sus
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propias ideas e intercambien experiencias de aprendizaje con sus compafieros
de clase, promoviéndose de este modo su autoaprendizaje. Mientras que en el
aula de ensefianza asistida por computador los docentes demuestran y expli-
can los conocimientos objeto de adquisicion a través de materiales didacticos
multimedia y los estudiantes se convierten en meros receptores pasivos de ese
conocimiento, al mismo tiempo se pone de manifiesto que estos aprendientes
carecen de las condiciones y los recursos para llevar a cabo un procesamien-
to cognitivo activo de la informacion, resultandoles sumamente arduo el po-
der llevar a cabo un aprendizaje independiente. Asi pues, cabe concluir que
la enseflanza asistida por tecnologia movil se encuentra mas estrechamente
integrada con los mecanismos cognitivos de aprendizaje multimodal que la en-
sefianza asistida por ordenador, pudiendo en consecuencia desempefiar un
papel mas eficaz en la promocidn del aprendizaje efectivo.

5.2 Lainfluencia de los diferentes métodos de presentacion modal en la
eficacia de la retentiva simultanea al estimulo del input Iéxico

En la prueba de retentiva instantanea del Iéxico, el principal efecto de
la modalidad de ensefianza no ha resultado significativo. En general, el valor
p de la prueba t de muestra independiente para los resultados de la prue-
ba instantdnea del grupo modal monocanal y del grupo modal bicanal fue de
0,238>0,05 (véase la Tabla 2), no presentdndose diferencias significativas e in-
dicando, pues, que el grado de eficacia de la retentiva memoristica del léxico
en los dos grupos no alberga diferencias resefiables. Esto también significa que
cuando los participantes memorizaban las palabras, el aumentar el nimero
de imagenes asociadas a dichos vocablos no mejoraba significativamente la
eficiencia memoristica. Es posible que los estudiantes universitarios, como
adultos que ya son, tiendan a adquirir las nuevas entradas Iéxicas de un idioma
extranjero comprendiendo las definiciones literales de dichos términos objeto
de adquisicién, mecanismo diferente al de los nifios, ya que estos todavia no
entienden completamente el significado especifico de las palabras y, a menu-
do, dependen mas de otros medios de adquisicion (sonidos, videos, imagenes)
para el aprendizaje y la interpretacion correcta de un nuevo input léxico. Otra
posible razén es que el método de puntuacion es relativamente Unico. Cuando
el método de puntuacién se limita estrictamente a la escritura de la definicién
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correcta, la multimodalidad del canal de entrada (tanto los textos como las
imagenes) no juega un papel importante para mejorar la puntuacién. De agre-
garse un método adicional de puntuacién, como, por ejemplo, seleccionar la
imagen correcta correspondiente a la definicidn del término espafiol de entre
varias imagenes, los resultados de la prueba podrian ser diferentes.

5.3 El efecto de diferentes ayudas didacticas sobre la efectividad de la
retentiva posterior al estimulo del input léxico

Tras comparar y analizar los resultados de las pruebas realizadas instanta-
neamente y las retardadas, observamos que, partiendo de la premisa de que
los estudiantes participantes en ella no llevaron a cabo una revision deliberada
y concienzuda de lo presentado, y puesto que la actividad carecia de impacto
en sus calificaciones o evaluacion, y teniendo en cuenta el natural debilita-
miento de la retentiva memoristica con el paso del tiempo, la puntuacion pro-
medio de las pruebas retardadas es significativamente mas baja que el de las
pruebas instantaneas. No obstante, vale la pena sefialar que, en las pruebas
retardadas, que se efectuaron tres semanas después de las pruebas instanta-
neas, los resultados de la prueba efectuada con soporte de la tecnologia mavil
son significativamente mejores que los de la efectuada con la asistencia de
ordenador, lo que indica que la eficacia en cuanto a retencién memoristica del
vocabulario presentada por el grupo MALL ha sido significativamente mejor
que la del grupo CALL. Esto bien podria deberse a que:

1. Las palabras memorizadas a través de la aplicacion de WeChat pre-
sentan los rasgos de retrospeccidn y repetitividad, lo que es propicio
para consolidar el proceso de memorizacion de los vocablos, mientras
que para los estudiantes que tienen que recordar las nuevas palabras a
través de la presentacion en el modo juego, el proceso presenta rasgos
de temporalidad y no retrospeccidn, lo cual, a todas luces, no resulta
propicio para la memorizacién a largo plazo de los nuevos vocablos.

2. Através de la app de WeChat, los estudiantes memorizan palabras con
un alto grado de atencién y realizan tareas de objetivos claros, lo que
ayuda a mejorar el impacto efectivo en la memoria, mientras que el
proceso de memorizacion de las palabras presentadas en el modo de
juego se logra indirectamente a través de la forma interactiva del juego
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y para esos estudiantes, inmersos en el entretenimiento y la tensién
del juego, puede resultar facil ignorar el objetivo de la tarea y dificil
discernir conscientemente entre la parte de entretenimiento y la de
aprendizaje que encierra la actividad de ensefianza, lo que también,
I6gicamente, redunda negativamente en la efectividad del proceso de
memorizacion de los nuevos vocablos. En conclusion, aun teniendo en
cuenta la influencia del natural proceso de atenuacion retentiva que
el paso del tiempo ejerce sobre lo memorizado, el grupo MALL en la
prueba retardada aun asi obtendra puntuaciones significativamente
mas altas que el grupo CALL.

6. CONCLUSIONES

presente estudio experimental concluye que:

. De acuerdo con los resultados de la prueba de la retentiva léxica in-

mediata, el medio auxiliar MALL se evidencia como mas efectivo en la
adquisicién de vocabulario en comparacion con CALL.

No se detectan diferencias significativas en la mejora de la adquisicion
Iéxica entre el empleo de un canal multimodal verbal e icénico y un
canal monomodal puramente verbal.

. De acuerdo con los resultados de la prueba de la retentiva léxica re-

tardada, MALL se posiciona como mas efectivo en la adquisicion de
vocabulario.

Estos hallazgos albergan implicaciones importantes para el disefio instruc-

cional de cursos centrados en la ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma:

1. La necesariedad de implementar un disefio cientifico en la confeccidn

de los métodos y de los escenarios de aplicacidn especificos de la Teo-
ria Multimodal en la ensefianza de lenguas extranjeras, otorgandole
un papel de mayor importancia en la promocién de un aprendizaje
afectivo. En este experimento de retentiva léxica dirigido a estudiantes
universitarios, tal y como ya sefialamos, no se detectaron diferencias
significativas en términos de efectividad memoristica del vocabulario
entre el modo bicanal y el monocanal, implicando esto que la efecti-
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vidad memoristica no experimenta mejoria porque la cantidad de los
canales que suministren informacidn sea mayor, sino que parece que
dicha perseguida efectividad en el proceso retentivo del Iéxico depen-
diera mas de si el disefio modal se adecua concienzudamente al perfil
del grupo de aprendientes. Efectivamente, tal y como cabria esperar,
los estudiantes universitarios poseen una capacidad cognitiva y de
aprendizaje mas fuerte, un sistema de razonamiento légico mas con-
solidado, una mayor sensibilidad y capacidad de procesamiento de la
informacidn textual que los estudiantes de primaria y secundaria, por
lo que el disefio del modo de ensefianza adecuado y conforme a las
caracteristicas cognitivas y al nivel de los estudiantes, debera conver-
tirse en una de las consideraciones prioritarias para la aplicacién de la
Teoria Multimodal a la ensefianza de idiomas extranjeros.

2. La necesariedad de utilizar racionalmente las caracteristicas y funcio-
nes de los diferentes medios auxiliares diddacticos a fin de un mejor
servicio a la ensefanza tradicional de lenguas extranjeras. La esencia
nuclear de la funcionalidad de medios auxiliares diddcticos no es sino
el de apoyo técnico, que se encuentre en condiciones de proporcionar
asistencia y apoyo a la ensefianza tradicional, no pudiendo reemplazar
completamente a dichos métodos tradicionales de ensefianza. Bajo el
sistema de ensefianza asistida por ordenador con base en el aula, los
estudiantes aprenden a través de la interaccién humano-computadora
y la presenciay guia de los docentes y, aunque resulte detectable cierta
efectividad en términos de aprendizaje a corto plazo, lo cierto es que
este modelo encierra debilidades en cuanto al mantenimiento de la
eficacia memoristica a largo plazo, asi como en cuanto a la mejora de
la autonomia de los estudiantes.

Los medios auxiliares de ensefianza multiterminal interactiva de ludifica-
cion en linea, representados por la plataforma KAHOOT, ostentan las tres ca-
racteristicas de interactividad, entretenimiento y desarrollo libre, que pueden
ciertamente mejorar en gran medida el interés e involucracion de los alum-
nos en el proceso de aprendizaje, ademas de estimular su voluntad de parti-
cipacion y habilidad cooperativa, pero cémo transformar dicho alto interés de
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aprendizaje en mejores efectos de aprendizaje aun requiere de una cuidadosa
orientacién y disefio por parte del profesorado. Los medios auxiliares que re-
presenta la tecnologia moévil permiten a los estudiantes ajustar de forma in-
dependiente la cantidad y el progreso del aprendizaje, lo que es propicio para
reducir la carga cognitiva y mejorar la efectividad de los procesos de aprendi-
zaje y del ejercicio memoristico; sin embargo, este método requiere una alta
conciencia de aprendizaje por parte de los aprendientes y obviamente no es
ideal para todos los estudiantes, ademds de que semejante expectativa peca
de poco realista. Por tanto, la seleccién de medios auxiliares didacticos debe
imperativamente tener en cuenta las necesidades y circunstancias reales de la
ensefianza.

El disefio experimental de este estudio que nos ocupa también adolece
de algunas deficiencias. Por ejemplo, por consideracion a la objetividad de la
puntuacion, solo en el disefio se contempla a los sustantivos como objetos
Iéxicos de memorizacién, descartando otras categorias. Ademas, se podria
tomar en consideracién el agregado de opciones de imagen en pro del sis-
tema de puntuacion, de modo que la efectividad en la retencion Iéxica por
parte de los estudiantes en modo bicanal pueda ser examinada con mayor
precision.

Hay que afiadir, ademads, que todavia restan algunas otras cuestiones
por estudiar en cuanto a la asistencia de la tecnologia movil en la ensefian-
za de lenguas extranjeras, cuestiones tales como: ¢Cudl es el impacto de la
combinacién de otras modalidades y tecnologia movil en la eficacia del pro-
ceso docente-discente?, écudl es el impacto de las diferentes tipologias de
tareas en la eficacia del aprendizaje a través de la ensefianza movil?, entre
otras. La resolucion de estos problemas y otros similares atesora cierto valor
a fin de construir un nuevo paradigma de ensefianza de lenguas extranjeras
en la era de la informacion y de promover asi una reforma estructural de la
ensefianza de lenguas extranjeras que tenga la evaluacidn cientifica de la
efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje como epicentro de todas
las consideraciones.
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1. OBJETIVOS Y CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

En los ultimos afos, las relaciones econémicas y comerciales entre Chi-
na y Espafia han mostrado un alto grado de interconexién, configurando un
patrén de dependencia bilateral significativo. Espafia se mantiene de forma
estable como el quinto mayor socio comercial de China dentro de la Unién
Europea, mientras que China ha consolidado su posicion como el primer so-
cio comercial de Espafia fuera de la UE. Segun los datos de la Administracion
General de Aduanas de China (2025), el volumen del comercio bilateral al-
canz6 en 2024 los 50100 millones de ddlares estadounidenses, con un cre-
cimiento interanual del 3,2 %. Paralelamente, la cooperacidn entre China y
América Latina y el Caribe avanza hacia una expansién a gran escala y en
profundidad. China se ha convertido en el segundo mayor socio comercial
de la regidn. En 2024, el volumen total de importaciones y exportaciones
de mercancias entre ambas partes superd los 518467 millones de ddlares,
con una tasa de crecimiento interanual del 6 %, notablemente superior a la
media mundial.

En este contexto, se hace cada vez mas evidente el valor estratégico de for-
mar profesionales que integren competencia en lengua espafiola, conocimien-
tos especializados en economia y comercio, y habilidades de comunicacion
intercultural. Gracias a la integracion de estas capacidades multidimensiona-
les, este tipo de talento se esta convirtiendo en un recurso estratégico funda-
mental para el desarrollo sostenible de las relaciones entre China y el mundo
hispanohablante.

En este escenario de creciente interdependencia econdmica y profundi-
zacién de los intercambios comerciales, la ensefianza del Espafiol con Fines
Especificos (EFE), y en particular del Espafiol de los Negocios, ha adquirido una
relevancia cada vez mayor en el sistema de educacién superior chino. Des-
de comienzos del siglo XXI, numerosas universidades chinas han incorporado
programas orientados a la formacién de profesionales capaces de utilizar el
espafiol como herramienta de trabajo en contextos econémicos, comerciales y
corporativos, respondiendo asi a las nuevas demandas del mercado laboral y a
la internacionalizacién de las empresas chinas.
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A diferencia de la enseiianza general de lenguas extranjeras, el EFE en Chi-
na se caracteriza por su fuerte orientacion instrumental y aplicada, asi como
por su estrecha vinculacion con disciplinas como la economia, el comercio in-
ternacional y la gestion empresarial. En este marco, los manuales y materiales
didacticos desempefian un papel central como mediadores entre el conoci-
miento especializado y el aprendizaje lingliistico. No obstante, el rapido desa-
rrollo de los programas de EFE también ha puesto de manifiesto una serie de
desafios, entre ellos la adecuacion cognitiva y linglistica de los textos didacti-
cos a los perfiles reales de los estudiantes chinos.

2. EVOLUCION TEOGRICA DEL ESPANOL CON FINES ESPECiFICOS (EFE)

La investigacidn en lenguas con fines especificos tiene sus fundamentos
tedricos lingliisticos en la semdntica estructural. En el caso del Espafiol con
Fines Especificos, su marco tedrico se remonta a la década de 1960, con la
publicacién de la obra fundamental Principios de semdntica estructural de
Eugenio Coseriu. Posteriormente, el estudio del EFE adquirié una relevancia
creciente a partir de 1986, afio en que Espafia se incorporé a la entonces Co-
munidad Econdémica Europea (posteriormente Unidn Europea). En 1987, el
tema central del V Congreso Nacional de Lingtistica Aplicada, celebrado en
Espafia, fue precisamente la ensefianza de las lenguas para fines especificos, lo
que marcé el inicio del EFE como una rama emergente y de gran importancia
dentro de la didactica de lenguas extranjeras.

En el ambito de la ensefianza-aprendizaje del espafiol con fines especifi-
cos, han surgido diferentes denominaciones terminolégicas. Segun lo que de-
fine Josefa Gdmez de Enterria:

la denominacion genérica «Espariol con fines o propdsitos especificos» (EFE)
ha sido la mds empleada desde comienzos de los afios 1990 para referirse a los
procesos de ensefianza-aprendizaje que tienen por objetivo la adquisicion de la
lengua que es propia de la comunicacion especializada®.

! GOMEZ DE ENTERRIA, J. (2006): «Ultimos enfoques en la ensefianza-aprendizaje del espa-
fiol con fines profesionales», Ana M.? Cestero Mancera (ed.) Lingdiiistica aplicada a la en-
sefianza de espafol como lengua extranjera: desarrollos recientes. Universidad de Alcal3,
Servicio de Publicaciones, p. 49.
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La autora la divide en las siguientes areas:

1. Areas socioeconémicas (espafiol comercial, espafiol de los negocios,
espafiol empresarial o de la empresa, espafiol financiero, espafiol de
las transacciones bancarias, espafiol de las relaciones con empresas
aseguradoras, etc.).

2. Area de la gestion sanitaria (espafiol de la medicina, espafiol de la en-
fermeria, espafiol de las ciencias de la salud, espafiol de la atencidon
sanitaria primaria, espafiol de la atencidn sanitaria secundaria, etc.).

3. Area de la gestion cultural (espafiol del turismo, espafiol de la gestién
del patrimonio cultural, espafiol de la hosteleria, espafiol de la restau-
racion, espafiol del turismo artistico, del turismo del ocio, del turismo
de aventura, del turismo del silencio, etc.).

4. Area del derecho (espafiol juridico, espafiol de las transacciones mer-
cantiles, etc.).

5. Area de las relaciones internacionales (espafiol de la diplomacia, espa-
fiol de la politica internacional, etc.).

6. Area de la ciencia y de las tecnologias (espafiol cientifico o espafiol
tecnolégico, especifico para cada una de las areas tematicas o de los
sectores de especialidad).

Entre todas las areas tematicas, la misma autora advierte que destaca el
ambito relacionado con la gestion empresarial y comercial. Durante las dos ul-
timas décadas, la principal demanda de la ensefianza-aprendizaje del espafiol
de especialidad para extranjeros se focaliza en espafiol de los negocios.

Tras unas décadas de evolucidn, la investigacidon en EFE no solo se centra
en la mera enumeracion de términos y la comprension lectora de textos es-
pecializados, sino también en los aspectos pragmaticos y sociocognitivos, es
decir, como equilibrar la profundidad del conocimiento especializado con la ac-
cesibilidad lingliistica. El Espafiol de los Negocios, considerado una modalidad
del «espafol semitécnico», debe, por un lado, transmitir conceptos econémi-
cos y légicas comerciales (especializacidn) y, por otro, adaptarse a la carga cog-
nitiva de aprendientes no nativos (legibilidad). En este sentido, los manuales
didacticos, como principales soportes de transmisién del conocimiento, des-
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empefian un papel decisivo, ya que la calidad de su disefo incide directamente
en la consecucion del objetivo formativo de integrar competencias linglisticas
generales y especializadas en la formacion de profesionales.

3. INVESTIGACION SOBRE LOS iNDICES DE LEGIBILIDAD

3.1 Definicion de la legibilidad y factores clave

La legibilidad de texto se refiere al grado de facilidad con que un texto
puede ser comprendido por sus lectores y constituye un indicador central para
medir la accesibilidad cognitiva de los materiales linglisticos. En esencia, la
legibilidad representa la eficiencia de la interaccion entre el texto y el sistema
cognitivo del lector (Dubay, 2004). No se trata de una propiedad estatica del
texto, sino de un indice compuesto y dinamico que evalla la rapidez y fluidez
con las que un material lingiistico es decodificado, comprendido e interioriza-
do por un grupo especifico de lectores.

En su obra clasica The Principles of Readability, Dubay subraya que el
nucleo del concepto de legibilidad reside en la realizacién de la accesibilidad
cognitiva, es decir, en el grado de adecuacidn entre las caracteristicas textuales
(Iéxicas, sintacticas y discursivas) y las competencias lingtiisticas y los conoci-
mientos previos del lector. Desde esta perspectiva, los factores que influyen en
la legibilidad pueden clasificarse en dos grandes categorias:

A. Factores textuales:

e Complejidad sintactica: longitud media de las oraciones y densidad de
incrustacién de subordinadas (como ocurre con frecuencia en las es-
tructuras complejas del espaiiol);

e caracteristicas Iéxicas: longitud de las palabras (niUmero de silabas), fre-
cuencia léxica (proporcidn de palabras de alta frecuencia) y densidad
terminoldgica (por ejemplo, la presencia de conceptos especializados
en textos de negocios);

¢ dimensidon semantica y estructural: grado de abstraccidon conceptual (en
especial, en la comprension de términos especializados), mecanismos
de cohesion textual (légica de los conectores discursivos) y densidad in-
formativa (cantidad de informacion especializada por unidad textual).
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B. Factores del lector: nivel de competencia linglistica, conocimientos
previos, carga cognitiva (capacidad de la memoria de trabajo) y motiva-
cion lectora (Hutchinson y Waters, 1987), entre otros.

3.2 indice de legibilidad de Fernandez Huerta

En 1959, el pedagogo espariol José Fernandez Huerta, tomando como re-
ferencia la formula de Flesch para el inglés, desarrolld el primer instrumento
cuantitativo de legibilidad especificamente disefiado para el espafiol, con el
objetivo de proporcionar criterios cientificos de graduacion para los materiales
educativos en espaiiol, especialmente en el dmbito de la educacion basica.
Aprovechando la claridad de los limites sildbicos en las palabras del espafiol,
el autor sustituyd la variable inglesa «numero de letras por palabra» por un
indicador mas acorde con la estructura sildbica del espafiol: el «nimero de
silabas por cada 100 palabras». La férmula central del indice de legibilidad de
Fernandez Huerta es la siguiente:

L=206,84-0,60xP—-1,02xF

L representa el indice de la lecturabilidad del texto, P corresponde al pro-
medio de silabas por palabra y F indica el nivel de complejidad sintactica, me-
dido como la media de palabras por frase.

Parametro Método de calculo Definicion

- NUmero total de palabras / Palabras por oracién
nimero total de oraciones (PPO).
5 Numero total de silabas / Silabas por 100 palabras
nuimero total de palabras x 100 (SPP).

Tabla 1. Pardmetros y métodos de cdlculo del indice de legibilidad de FH

Como resultado de la investigacion cuantitativa sobre la legibilidad en es-
pafiol, el indice de Ferndndez Huerta presenta una ventaja tipolégica insusti-
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tuible en el andlisis de textos en el espafiol. Al descomponer de manera precisa
la densidad silabica (valor P) y la complejidad sintactica (valor F), la férmula
logra un equilibrio optimizado que tiene en cuenta la regularidad fonética del
espafiol, la complejidad de la flexion verbal y su elevada libertad sintactica.
En el dmbito del andlisis de textos de fines especificos, el término constante
206,84 demuestra una notable capacidad de adaptacién: frente a la abundan-
cia de palabras polisildbicas y a la alta proporcidn de oraciones extensas con
multiples subordinadas en textos médicos, juridicos o empresariales, el meca-
nismo de compensacién basado en la longitud oracional permite mantener la
validez evaluativa del indice.

A partir de esta formulacidn, la interpretacién de los resultados cuantita-
tivos requiere un sistema de categorizacién que permita vincular las puntua-
ciones numéricas con niveles concretos de dificultad lectora. Con este objetivo,

el indice de Fernandez Huerta establece una escala jerarquizada de legibilidad,
mediante intervalos de puntuacién claramente delimitados, que facilitan tanto
la comparacién entre textos como la evaluaciéon pedagdgica de materiales di-
dacticos. En la siguiente tabla se presentan los niveles de dificultad del indice
de legibilidad de FH y sus correspondientes rangos de puntuacién, utilizados
como referencia analitica en el presente estudio.

Intervalo de puntuacion Nivel de legibilidad

>90 Muy fécil

80-90 Facil

70-79 Algo facil

60-69 Normal, adecuado para adultos
50-59 Algo dificil

30-49 Dificil
<30 Muy dificil

Tabla 2. Niveles de dificultad del indice de legibilidad de FH
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4. ESTUDIO COMPARATIVO DE LOS MANUALES DE
EsPANOL DE LOS NEGOCIOS EN CHINA Y ESPANA

4.1 Criterios de seleccion de los manuales

En la actualidad, los manuales utilizados en la ensefianza del Espafiol de
los Negocios en China pueden agruparse, de manera general, en dos catego-
rias: manuales elaborados a nivel nacional y manuales originales publicados en
Espafia. En la practica docente del ENE, los estudiantes se enfrentan a diversos
desafios, tales como la insuficiente autenticidad de los contextos comunicati-
vos, la elevada complejidad sintactica de los contenidos especializados y un
bajo grado de integracién entre los mddulos linglisticos y los contenidos pro-
fesionales.

La investigacion existente en el dmbito del EFE se ha centrado mayorita-
riamente en la terminologia o en el anélisis pragmatico, mientras que los estu-
dios comparativos interculturales sobre la legibilidad cuantitativa de los textos
de los manuales siguen siendo practicamente inexistentes. En particular, se
observa una carencia de analisis sistematicos que comparen manuales chinos
y espafioles desde dimensiones medibles como la complejidad sintactica (por
ejemplo, la longitud media de las oraciones) y la complejidad léxica (como la
densidad silabica).

Desde un enfoque de comparacién interlingliistica y con el fin de garan-
tizar la validez y fiabilidad de los resultados, el presente estudio establece los
siguientes cuatro criterios para la seleccién de los manuales:

1. Nivel linguistico: se limita el nivel objetivo de los manuales a los niveles
intermedios y avanzados (B1-C1) del MCER (Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas), con el propdsito de excluir textos de
nivel inicial (A1-A2).

2. Fecha de publicacion: se seleccionan manuales publicados a partir de
2010, con el fin de asegurar que los textos reflejen las practicas em-
presariales contemporaneas y evitar el uso de terminologia obsoleta.

3. Autoridad y representatividad del manual: se incluyen manuales de
Espafiol de los Negocios ampliamente utilizados en universidades
chinas, asi como obras clave publicadas por editoriales espafiolas de
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referencia, con el objetivo de garantizar que las muestras textuales re-
presenten escenarios reales de ensefianza y cubran los contextos pre-
dominantes de la educacién superior en ambos paises.

4. Cobertura de contenidos especializados: los textos seleccionados
abarcan temas empresariales nucleares, como comercio internacional,
marketing, gestion empresarial, finanzas, recursos humanos y comu-
nicacion intercultural, para asegurar la comparabilidad funcional y la
profundidad profesional de los textos.

Con base en estos criterios, se seleccionan tres manuales de Espaiol de
los Negocios publicados en China (en adelante, grupo chino) y tres manuales
publicados en Espafia (en adelante, grupo espariol), tal como se presentan en
la Tabla 3.

Ao
publicacion

Titulo del manual Autor(es) Editorial

Espafiol aplicado a la

Zhou Yarong Peking University Press 2012
empresa
. Lo Foreign Language
chre Qe.comerC|.o Y i Zly"?g Y Teaching and Research 2021
economia internacional Wang Zigang p
ress
= Beijing International
Manual d.e gspanol para el Dong Yang y Sinhes Lrisersio 2023
comercio internacional Zhang Xiaohan p
ress
Empresa Siglo XXI Em|!|9 |r|alr~te y Editorial Edinumen 2010
Emilia NUfiez
Temas de empresa Maria José Pareja Editorial Edinumen 2019

Marisa de Prada,
Entorno empresarial Pilar Marcé y Editorial Edelsa 2022
Montse Bovet

Tabla 3. Manuales de Espafiol de los Negocios analizados (China y Espafia)
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4.2 Criterios de seleccion de las muestras de analisis

En este trabajo, los textos extraidos de los seis manuales se agrupan en
tres tipos fundamentales:

1. Textos principales: corresponden a las secciones tedricas de cada
unidad, donde se presentan conceptos, explicaciones y definiciones
terminoldgicas. Estos textos se caracterizan por una alta densidad in-
formativa y terminoldgica, por el uso de pdrrafos continuos y por una
elevada complejidad sintactica.

2. Casos practicos: se trata de textos orientados a la aplicacidén contextua-
lizada del conocimiento, que combinan rasgos narrativos y expositivos,
incorporan datos y presentan una complejidad sintactica media.

3. Ejercicios: se analizan Unicamente los textos de las consignas de las
actividades, excluyendo listas de opciones, tablas u otros elementos no
discursivos. Estos textos presentan un léxico relativamente simplifica-
do, oraciones mas breves y una menor complejidad sintactica.

Durante el proceso de seleccion y depuracidn de las muestras, se excluye-
ron los siguientes tipos de contenido: a) textos dialogados, ya que la alternan-
cia frecuente de turnos reduce la validez del calculo de la longitud oracional; b)
textos no continuos, como graficos, tablas, titulos, listas aisladas de términos o
glosarios; c) contenidos de cardcter cultural o explicativo complementario que
no forman parte del nicleo del contenido didactico.

4.3 Resultados del analisis comparativo del indice de legibilidad de FH
en los manuales chinos y espaioles

De acuerdo con los criterios de muestreo establecidos, se extraen 30 frag-
mentos textuales de cada manual, fijando una longitud minima de 120 pa-
labras por fragmento. Para evitar sesgos derivados de dificultades locales, el
muestreo cubre unidades situadas al inicio, en la parte media y al final de cada
manual. En total, se analizan 180 fragmentos (6 manuales x 30 fragmentos),
con un corpus global de 41528 palabras, de las cuales 19592 corresponden al
grupo chino y 21936 al grupo espafiol.

Los resultados del analisis del indice de legibilidad de Fernandez Huerta (FH)
para los seis manuales de Espaiiol de los Negocios se presentan en la Tabla 4.
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Manual FH MediaFH SPP  MediaSPP  PPO 'V,',f,"ga

Espafiol aplicado a

la empresa 67,26 2,15 10,37

Curso de comercio
y economia 58,84 62,24 2,18 216,0 16,86 14,70
internacional

Manual de

espafiol para el
e 60,62 2,15 16,88

internacional

Empresa Siglo XXI 66,52 2,13 12,27
Temas de empresa 71,35 69,51 2,10 211,2 9,30 10,52
Entorno 70,66 2,10 9,98
empresarial

Tabla 4. Resultados del indice FH en los manuales de Espafiol de los Negocios
(Chinay Espafia)

4.4 Discusion de los resultados

A partir del andlisis comparativo de los indices de legibilidad de los ma-
nuales de ENE del grupo chino y del grupo espafiiol, se obtienen las siguientes
conclusiones principales:

Diferencias en los niveles de legibilidad: las medias del indice FH de am-
bos grupos se sitlan en el intervalo 60-70, lo que indica que la dificultad de los
manuales de Espaiiol de los Negocios se corresponde, en términos generales,
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con un nivel de carga cognitiva media (normal). En los paises hispanohablan-
tes, este rango equivale aproximadamente a una dificultad de lectura propia
de la educacion secundaria superior o de los primeros cursos universitarios.
Cabe destacar que ninguno de los manuales analizados alcanza los rangos de
alta dificultad (FH < 60), lo que pone en cuestion la percepcion tradicional de
que los textos de Espafiol con Fines Especificos son necesariamente mas difici-
les que los de espafiol general.

Inversion del nivel de dificultad percibido: la media del indice FH del gru-
po espafiol (69,51) es significativamente superior a la del grupo chino (62,24).
Asimismo, la complejidad sintactica media del grupo chino (PPO = 14,70) su-
pera en aproximadamente un 40 % a la del grupo espafiol (PPO =10,52), y la
complejidad Iéxica media mediante SPP (216,0 frente a 211,2) también resulta
mds elevada en los manuales chinos. Estos resultados invierten el estereotipo
de que los manuales originales espafioles son necesariamente mas dificiles
y muestran que, en términos de legibilidad, los manuales del grupo espafiol
presentan un mayor grado de accesibilidad.

El andlisis cualitativo comparativo permite identificar dos enfoques didac-
ticos diferenciados:

a) Los manuales del grupo espafiol incorporan abundantemente imagenes,
graficos, simulaciones, didlogos y actividades interactivas, y presentan
el conocimiento especializado siguiendo un recorrido de lo concreto a
lo abstracto. Este enfoque favorece la visualizacion, contextualizacién e
interaccién, lo que contribuye a reducir la carga cognitiva del aprendi-
zaje y a facilitar la iniciacion del alumnado, aunque puede requerir una
mayor dependencia de la mediacién docente y presentar una menor
sistematicidad.

b) Los manuales del grupo chino se centran en textos extensos y concep-
tualmente profundos, con ejercicios orientados principalmente a la com-
prension lectora y al andlisis textual. La escasez de elementos visuales y
el enfoque de lo abstracto a lo especializado elevan la carga cognitiva,
lo que puede incrementar la dificultad inicial y afectar a la motivacion,
pero al mismo tiempo favorece la construccién de un conocimiento sis-
tematico y el desarrollo de la capacidad para procesar textos complejos.
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5. CONCLUSIONES

El presente estudio realiza un analisis cuantitativo de la legibilidad de tex-
tos procedentes de manuales de Espafiol de los Negocios publicados en China
y en Espafia, con el fin de aportar evidencia empirica al estudio comparado de
materiales diddacticos en el ambito del Espafiol con Fines Especificos. A partir
del indice de legibilidad de Ferndndez Huerta, se establece de manera empiri-
ca un umbral de legibilidad FH <70 como referencia adecuada para este tipo
de manuales en el contexto universitario. Dicho umbral permite mantener un
equilibrio entre la accesibilidad lingliistica y la densidad conceptual inherente a
los textos especializados, y constituye un criterio cuantitativo operativo para el
disefio, la evaluacidn y la seleccidon de materiales de Espafiol de los Negocios.

Los resultados del andlisis desmontan la creencia ampliamente extendi-
da de que los manuales originales elaborados en Espafia son necesariamente
mas dificiles que los manuales producidos en China. Por el contrario, los datos
muestran que los manuales espafioles presentan, en promedio, niveles de le-
gibilidad mas altos y menores indices de complejidad sintactica y Iéxica, lo que
confirma su adecuacidn a los patrones cognitivos y a la capacidad de procesa-
miento lingliistico de aprendientes de nivel intermedio. Este descubrimiento
pone de relieve que la dificultad percibida de los textos de fines especificos no
siempre corresponde con su dificultad real desde una perspectiva cuantitativa.

Asimismo, el estudio revela una relacion de complementariedad para-
digmatica entre los manuales espafioles y los manuales chinos de Espafiol de
los Negocios. Mientras que los primeros destacan por una mayor contextua-
lizaciodn, visualizacion del contenido y orientacién comunicativa, los segundos
tienden a centrarse en textos de mayor densidad informativa, con un énfasis
en el analisis detallado y la sistematizacién del conocimiento especializado.
Esta diferencia no debe interpretarse en términos de superioridad o deficien-
cia, sino como expresiones de enfoques pedagogicos distintos que pueden in-
tegrarse de manera flexible en la practica docente, en funcién de los objetivos
formativos, el nivel educativo y las caracteristicas especificas de la asignatura.

Finalmente, de cara al futuro disefio y revisidn de manuales de Espafiol de
los Negocios, este estudio propone incorporar de forma sistematica la legibili-
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dad textual, y en particular el indice FH, como un indicador clave para evaluar
la carga cognitiva, la complejidad terminoldgica y la profundidad del contenido
especializado. La adopcidn de criterios cuantitativos de legibilidad contribuiria
a avanzar hacia un modelo de elaboracion de materiales didacticos mas ba-
sado en evidencias empiricas, favoreciendo una mejor adecuacion entre los
textos y las necesidades reales de los aprendientes en contextos de ensefianza
del Espafiol con Fines Especificos.
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Resumen: E| presente trabajo revisa la aplicacion del modelo de aceptacion de la tecnologia
(TAM) de Davis (1986, 1989) en el ambito educativo, especialmente en la ensefianza y el apren-
dizaje de lenguas. Seguin este modelo, la utilidad percibida (PU) y la facilidad de uso percibida
(PEoU) determinan la actitud hacia el uso de la tecnologia (A). Esta, junto con la PU, influye en la
intencion conductual (Bl) y, finalmente, el uso real de la tecnologia. En el siglo XX, el modelo TAM
se ha aplicado ampliamente para analizar la integracion de herramientas digitales —plataformas
en linea, aplicaciones maviles, recursos de inteligencia artificial, etc.— en contextos educativos, asi
como las percepciones de los docentes y de los estudiantes hacia ellas. Las conclusiones destacan
que, si bien el TAM demuestra un sélido poder explicativo y predictivo en este dominio, persisten
limitaciones metodoldgicas como la homogeneidad muestral y el predominio del autoinforme. Se
identifican tendencias emergentes hacia estudios longitudinales, transculturales y centrados en la
IA generativa. Finalmente, se subraya la necesidad de disefiar integraciones pedagdgicas efectivas
que, mas alld de medir la aceptacion, promuevan el desarrollo de la competencia digital de los
aprendientes, delinedandose asi una agenda para futuras investigaciones.

Abstract: This paper reviews the application of Davis's (1986, 1989) Technology Acceptance
Model (TAM) in the educational field, particularly in language teaching and learning. According to
this model, perceived usefulness (PU) and perceived ease of use (PEoU) determine the attitude
toward using technology (A). This attitude, together with PU, influences behavioral intention (BI)

* Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion titulado « RIRFESME: > 5 IR RT—1LL
PR B4l R {5 » (Potenciacion tecnoldgica para el aprendizaje de lenguas y el desarrollo de la com-
petencia digital: el caso de la carrera de espafiol en las universidades chinas), n.2 XJQN25A034, financiado por
«Fundamental Research Funds for Beijing Municipal Universities» (Fondos de Investigacién Fundamental para
las Universidades Municipales de Beijing).
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and, ultimately, the actual use of technology. In the 21st century, the TAM has been widely applied
to analyze the integration of digital tools—online platforms, mobile applications, artificial intelli-
gence resources, etc.—into educational contexts, as well as teachers' and students' perceptions
of them. The conclusions highlight that, while TAM demonstrates solid explanatory and predictive
power in this domain, methodological limitations such as sample homogeneity and the predomi-
nance of self-reporting persist. Emerging trends toward longitudinal, cross-cultural, and generative
Al-focused studies are identified. Finally, the need to design effective pedagogical integrations is
emphasized, which, beyond measuring acceptance, should promote the development of learners'
digital competence, thus outlining an agenda for future research.

Palabras clave: modelo de aceptacion de la tecnologia (TAM), tecnologia educativa, educa-
cion superior, ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Curriculum: Yuging Deng es profesora lectora de la Universidad de Estudios Internacionales
de Beijing a partir del afio 2022, donde imparte asignaturas como Espafiol Elemental, Espafiol
Avanzado, Espafiol como Lengua Extranjera, Lectura Extensiva en Espafiol, Traduccion Espafiol-Chi-
no, entre otras. Es doctora en Filologia Espafiola con calificacion de Excel.lent cum Laude y master
en Lengua Extranjera, Literatura Hispénica y Espafiol como Lengua Extranjera por la Universitat
Autonoma de Barcelona, y master en Filologia Hispanica y licenciada en Literatura Hispanica por
la Universidad de Lengua y Cultura de Beijing. Entre sus lineas de investigacion se encuentran la
lexicografia hispanica, el espafiol como lengua extranjera y la traduccién chino-espafiol, con po-
nencias y publicaciones en las dreas pertinentes.
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1. INTRODUCCION

En la era digital actual, la integracion de la tecnologia en el ambito edu-
cativo no solo ha promovido la renovacion de métodos y teorias pedagogicas,
sino que también ha generado numerosas investigaciones sobre la adopcién
de herramientas tecnoldgicas para la docencia y el aprendizaje. Entre las pro-
puestas tedricas para dichas investigaciones, el modelo de aceptacion de la



EL MODELO DE ACEPTACION DE LA TECNOLOGIA EN LA ENSENANZA... 65

tecnologia (en inglés, Technology Acceptance Model o TAM), disefiado original-
mente por Davis (1986, 1989) para predecir el uso de sistemas de informacién,
se ha consolidado como uno de los marcos tedricos mas influyentes y amplia-
mente validados en diferentes contextos (Alvarez Rodriguez, 2021; Cataldo,
2012; Lee et al., 2019).

Dado lo anterior, el presente articulo tiene como objetivo principal revisar
el desarrollo del TAM y su aplicacion en la educacidn, con un foco especial en
la ensefianza y el aprendizaje de lenguas. Para ello, se plantean los siguientes
objetivos especificos: indagar el poder explicativo y predictivo del modelo en
este dominio; analizar las lineas de investigacion seguidas y examinar las me-
todologias empleadas; v, finalmente, sefialar las limitaciones de los estudios
previos y explorar futuras aplicaciones del modelo.

Para llevar a cabo la revisidn, se realizé una busqueda bibliografica en
bases de datos académicas empleando los términos «TAM», «ensefianza»,
«aprendizaje» y/o «lenguas». Una vez identificados y seleccionados los arti-
culos pertinentes, el trabajo se estructurd en tres partes. En la primera, se
sintetizaron la formulacién y el desarrollo del TAM. En la segunda, se organi-
zaron los estudios empiricos en el dmbito educativo aplicando tres criterios
de clasificacion: 1) el tipo de tecnologia educativa analizada, 2) la perspectiva
o el agente principal estudiado, y 3) las lineas de investigacion especificas en
la ensefianza y el aprendizaje de lenguas. En la tercera parte, se procedid a
realizar un analisis comparativo y una sintesis critica de los estudios empiri-
cos, prestando atencion particular a sus enfoques metodoldgicos. Este proceso
analitico permitid extraer una serie de conclusiones en torno a la aplicacién del
TAM en el ambito estudiado.

2. REVISION TEORICA DEL TAM

El modelo de aceptacion de la tecnologia (TAM) fue propuesto por Davis
(1986), quien, partiendo de la teoria de la accion razonada (en inglés, Theory of
Reasoned Actions o TRA), lo formuld para explicar el uso de tecnologia por los
usuarios en sistemas de informacidn. Los dos constructos centrales del modelo
son la utilidad percibida (en inglés, Perceived Usefulness o PU) y la facilidad per-
cibida de uso (en inglés, Perceived Ease of Use o PEoU). Davis (1986: 82) definid
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la primera como «el grado en que un individuo cree que el uso de un sistema
particular mejoraria su desempefio laboral», y la segunda, como «el grado en
que un individuo cree que el uso de un sistema particular estaria libre del es-
fuerzo fisico y mental». En la Figura 1, se esquematizan las correlaciones entre
las variables del TAM inicial y, en la Figura 2, se presenta la version reformulada
por Davis et al. en 1989:

D Ol N— /.; Perceived
N, /] Usefulness |[™__

“a|  Perceived

/ — N
X; Ease of Use

Figura 1. Diagrama del TAM (Davis, 1986)

Attitude Actual
toward Using ‘ System Use

Perceived [— TN
Usefulness |, N
¥ T Attude Behavioral Actual
Extgmal toward Using |—{ Intention to System Use
Variables | N (A) Use (BI)

/

d  Perceived
Ease of Use

Figura 2. Diagrama del TAM reformulado (Davis et al., 1989)

Se observa que, en la version modificada, generalmente concebida como
la versidn clasica del TAM original, se afiade la intencion conductual (Bl) como
una variable mediadora entre la actitud hacia el uso (A) y el uso real del sis-
tema (U). Los postulados centrales del modelo TAM pueden resumirse como
sigue (Davis, 1986, 1989; Davis et al. , 1989):

1. El uso real (U) de una tecnologia puede predecirse a partir de la inten-
cion conductual (Bl), la cual, a su vez, depende de la actitud hacia su
uso (A);

2. La utilidad percibida (PU) constituye el determinante principal de la
intencion conductual (Bl) y ejerce tanto un efecto directo significativo
sobre el uso (U), como uno indirecto a través de la actitud (A);
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3. La facilidad de uso percibida (PEoU) actia como un determinante se-
cundario significativo de la intencidn (BI), influenciandola de modo in-
directo mediante la actitud (A);

4. Asimismo, la facilidad de uso percibida (PEoU) tiene un efecto directo
significativo sobre la utilidad percibida (PU);

5. Por ultimo, las variables externas (EV) solo impactan de manera indi-
recta en la intencién (Bl), mediante la funcidn de las variables anterior-
mente mencionadas.

Posteriormente, el TAM ha dado lugar a importantes extensiones tedricas
que enriquecen el modelo original. Un ejemplo destacado es el TAM2, pre-
sentado por Venkatesh y Davis (2000), que explicita los factores sociales (i. e.,
la norma subjetiva, la voluntariedad, la imagen y la experiencia) y los factores
cognitivos e instrumentales (i. e., la relevancia del trabajo, la calidad del resul-
tado y la demostrabilidad del resultado). Una integracion mas amplia la consti-
tuye la teoria unificada de la aceptacion y uso de tecnologia (en inglés, Unified
Theory of Acceptance and Use of Technology o UTAUT), de Venkatesh et al.
(2003), teoria que, segun Cataldo (2012), sintetiza ocho modelos rivales, in-
cluyendo el TAM. Esta teoria postula que la intencidon de uso estad determinada
por cuatro factores —la expectativa de rendimiento, la expectativa de esfuerzo,
la influencia social y las condiciones de facilitacion—, cuya influencia es, en gran
medida, moderada por variables demograficas y sociales, como el género, la
edad, la experiencia y la voluntariedad. La continua derivacién de modelos a
partir del TAM original revela el potencial teérico del modelo y su capacidad
para fundamentar nuevas investigaciones.

3. TAM EN LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LENGUAS

En el contexto educativo del siglo XXI, el TAM se ha aplicado ampliamente
para estudiar la aceptacién de una amplia gama de tecnologias educativas, es
decir, herramientas y recursos destinados a facilitar y mejorar la ensefianza,
el aprendizaje y otros procesos educativos. Los investigadores han empleado
este modelo para analizar la aceptacién de sistemas muy diversos, entre los
que destacan: 1) los sistemas de gestion del aprendizaje (en inglés, Learning
Managemente System o LMS), como Moodle (Cabero Almenara et al., 2018;
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Roig-Vila et al., 2022), BlackBoard (Zhan y Zhang, 2015), y otros sistemas no
especificados (Tan et al., 2020); 2) los cursos en linea, incluidos los MOOCs
(Song et al., 2023; Wu y Shang, 2019) y los SPOCs (Kuang et al., 2019; Jing et
al., 2021); 3) el aprendizaje asistido por computadora (Peng et al., 2020); 4) el
aprendizaje asistido por dispositivos méviles (Ledn-Garrido et al., 2025; Miao
etal., 2014; Zhang et al., 2023).

En cuanto a los agentes investigados, la literatura se puede clasificar seguin
adopten la perspectiva de los docentes (p. ej., Wu et al., 2020), de los alumnos
(p. €j., Kuang et al., 2019; Ledn-Garrido et al., 2025), o una mirada combinada
que integra a ambos (p. ej., Hidalgo-Cajo, et al., 2023; Tan et al., 2021).

Respecto al ambito de aplicacidn en la didactica de lenguas, las investiga-
ciones con el TAM se agrupan en cinco lineas principales:

1. la aceptacion de los LMS, como Moodle (Permana et al., 2025);

2. la del aprendizaje asistido por computadora (en inglés, computer-as-
sisted language learning o CALL) (Peng et al., 2020);

3. la del aprendizaje asistido por dispositivos mdviles (en inglés, mo-
bile-assisted language learning o MALL) (Riaz Cheema et al., 2025);

4. la de traductores automaticos (Almusharraf y Bailey, 2023; Jiménez-
Crespo, 2018); y

5. la adopcidn de la inteligencia artificial, sobre todo, la IA generativa (Liu
y Ma, 2023; Yang et al., 2024).

En conjunto, los estudios corroboran en gran medida las relaciones cau-
sales del modelo TAM —aunque con distinto grado de significancia—, demos-
trando asi su solvencia explicativa y predictiva. Un hallazgo relevante en la
produccién mas reciente es la mayor atencidn prestada a variables sociales en
detrimento de un enfoque exclusivamente psicoldgico.

4. REVISION METODOLOGICA DE LOS ESTUDIOS EMPIRICOS

Desde la formulacion del TAM por Davis (1986), este marco tedrico se ha
consolidado como uno de los mas utilizados para analizar la aceptacién del uso
de tecnologias digitales en el dmbito educativo. Su estructura original, basada
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en los constructos de utilidad percibida y facilidad de uso percibida como pre-
dictores de la intencion de uso, ha demostrado una notable capacidad explica-
tiva y ha servido como punto de partida para numerosos estudios empiricos en
distintos ambitos formativos (Davis et al. , 1989). En el campo de la ensefianza
y el aprendizaje L2/LE, han sido numerosas las investigaciones posteriores que
han aplicado el TAM y sus extensiones al analisis de la aceptacion del aprendi-
zaje asistido por ordenador y dispositivos méviles, especialmente en el marco
del computer-assisted language learning (CALL) y el mobile-assisted language
learning (MALL) (Hoi y Mu, 2021). En el siglo XXI, en este ambito se ha obser-
vado una clara tendencia hacia la ampliacién del modelo original mediante la
incorporacién de variables intrinsecas del aprendiente, como la autoeficacia,
la ansiedad tecnoldgica, asi como variables concernientes al entorno de apren-
dizaje, como el apoyo docente o las condiciones facilitadoras, con el fin de
mejorar su poder explicativo en contextos educativos cada dia mas complejos
(Hsu y Lin, 2022; Venkatesh y Bala, 2008). Mas recientemente, la irrupcion de
tecnologias de inteligencia artificial ha abierto nuevas lineas de investigacion
centradas en la aceptacion de herramientas de IA en el aprendizaje de L2/LE,
como los modelos de lenguaje de gran escala. Estudios recientes han recurrido
al modelo TAM o sus extensiones para analizar los factores que influyen en
la intencion de uso de estas tecnologias por parte de estudiantes de lenguas
extranjeras, confirmando la relevancia de los constructos clasicos del modelo
junto con variables afectivas y cognitivas especificas del contexto educativo (Xu
y Deng, 2024).

En conjunto, estos trabajos respaldan la pertinencia del uso del TAM
para el andlisis de la aceptacién de tecnologias digitales avanzadas en con-
textos de aprendizaje de lenguas. El presente apartado ofrece un balance de
la metodologia de investigacion utilizada en 21 estudios empiricos publica-
dos en los ultimos afios en revistas indexadas, con especial atencion al perfil
de los participantes y al contexto de investigacion, al disefio metodoldgico
adoptado y a los modelos estadisticos aplicados. En términos generales, la
literatura revisada presenta una notable homogeneidad metodolégica, tanto
en lo relativo al perfil de los participantes como en los disefios de investiga-
cién y los modelos estadisticos empleados, tal y como puede observarse en
la siguiente tabla:
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Tabla 1: resumen metodoldgico de los 21 estudios empiricos revisados
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4.1 Perfil de participantes

En lo relativo a los participantes, al resumir los analisis publicados se ob-
serva que la evidencia empirica procede mayoritariamente de estudiantes uni-
versitarios, gracias a su accesibilidad y al papel central de la universidad como
espacio privilegiado para la introduccidon y experimentacién de innovaciones
tecnoldgicas. Esta tendencia se observa de forma consistente en investigacio-
nes centradas en plataformas digitales, aplicaciones méviles y herramientas
basadas en IA. A modo de ejemplo, Fan (2023) recurrid a un mas amplio colec-
tivo de 834 universitarios chinos para examinar la intencién de usar redes so-
ciales chinas con el propdsito de aprender el inglés. Lin y Yu (2023) estudiaron
la aceptacién de herramientas digitales de lectura académica en una muestra
particularmente grande de 903 estudiantes universitarios, lo que permitié con-
trastar con mayor robustez estadistica las relaciones propuestas por el modelo
TAM. De modo similar, en los estudios que analizan plataformas instituciona-
les o sistemas de uso generalizado, se observa una tendencia de ampliacién
progresiva de los tamafios muestrales. Un ejemplo destacado es el trabajo de
Xu y Deng (2024), quienes investigaron la relacion entre la autoeficacia y la
aceptacion de plataformas de ensefianza en vivo a partir de una muestra de
800 estudiantes universitarios. De forma aun mas significativa, Hidalgo-Cajo
et al. (2023) compararon el uso de la plataforma Moodle entre dos colectivos
claramente diferenciados, con 10304 estudiantes y 612 docentes universita-
rios, lo que permitid realizar analisis comparativos entre grupos y explorar di-
ferencias en los factores asociados a la aceptacion tecnoldgica.

Junto a estos estudios de tamafio medio y grande, también se identifican
investigaciones con muestras mas acotadas, como los trabajos de He y Li (2023),
que analizaron el uso del aprendizaje mévil en un contexto de adquisicién de
segundas lenguas con 170 estudiantes universitarios, y de Ledn-Garrido et al.
(2025), quienes analizaron la aceptacion de aplicaciones moviles en la forma-
cion de futuros docentes con una muestra de 205 estudiantes universitarios. A
modo de sintesis, los trabajos resumidos revelan una preferencia metodoldgi-
ca por encuestas aplicadas a colectivos universitarios, con tamafios muestrales
que oscilan habitualmente entre 150 y 900 participantes, tal y como se expone
en la Tabla 1. Empiricamente, este tamafio muestral garantiza una potencia es-
tadistica suficiente para la aplicacion de modelos de ecuaciones estructurales,
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aunque la homogeneidad de la procedencia de los participantes restringe en
cierta medida la generalizacién de los resultados a otros niveles educativos.

En cuanto al contexto de investigacién, el modelo TAM se ha aplicado
mayoritariamente al ambito del aula universitaria y a entornos de aprendizaje
formal, con un peso considerable de estudios realizados en paises asiaticos. En
este marco, Liang y Li (2023) emplearon el TAM para analizar la aceptacion de
recursos digitales en 616 aprendientes de chino como lengua extranjera, con-
cluyendo que la facilidad de uso percibida constituia el predictor mas sélido de
la intencién de uso. En el contexto vietnamita, Pham (2025) aplicé el modelo
a 535 estudiantes universitarios usuarios de herramientas de traduccién auto-
matica, utilizando analisis correlacionales para identificar diferencias significa-
tivas en la intencidn de uso en funcidn del género. Por su parte, Aimusharraf
y Bailey (2023) realizaron un estudio comparativo transcultural con 470 estu-
diantes universitarios de Arabia Saudita y Corea del Sur, para evidenciar varia-
ciones sistematicas en la percepcién de la facilidad de uso y en la intencién de
adopcidn segun el contexto nacional.

Paralelamente, se observa un interés creciente por el andlisis de la acepta-
cion tecnoldgica desde la perspectiva de los docentes y docentes en formacion,
especialmente en relacién con tecnologias emergentes como la inteligencia
artificial generativa. Por ejemplo, en el estudio de Zambrano Vera et al. (2024)
donde participaron 253 profesores universitarios, se concluye que la facilidad
de uso percibida ejercia un efecto sustancialmente mayor que la utilidad per-
cibida sobre la intencién de adopcidn de la inteligencia artificial generativa.
En una linea complementaria, Kili¢ y Celik (2025) analizaron la aceptacion de
ChatGPT-40 por parte de 480 docentes de inglés, mientras que el trabajo de
Xiongy Luo (2025) se centré en 187 estudiantes de universidades pedagdgicas
que son futuros docentes, cuya conclusion pone de relieve la relevancia meto-
doldgica de considerar perfiles profesionales diversos.

En lo referente al disefio de investigacion, se observa que la aproximacién
cuantitativa transversal domina claramente el panorama metodolégico, mien-
tras que se identifican algunas excepciones relevantes. Compagnoni (2023),
con una muestra reducida de 27 docentes de lenguas, adoptd un disefio cuali-
tativo longitudinal basado en andlisis descriptivo, lo que constituye una apro-
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ximacion minoritaria pero metodoldgicamente valiosa. Este tipo de estudios,
junto con aquellos que combinan muestras heterogéneas de estudiantes y do-
centes, subraya la necesidad de diversificar los disefios de investigacion y de
avanzar hacia enfoques que permitan capturar de manera mas dindmica y con-
textualizada los procesos de aceptacion tecnoldgica.

4.2 Método estadistico

En lo que concierne a los métodos estadisticos, el andlisis de los estudios
revisados muestra que la técnica predominante es la modelizacién de ecua-
ciones estructurales (abreviada como SEM en inglés), que se ha utilizado de
manera mayoritaria en investigaciones basadas en el modelo TAM y sus exten-
siones. Este enfoque se ha consolidado como una herramienta fundamental en
las ciencias sociales cuando el objetivo es analizar relaciones complejas entre
constructos latentes y los indicadores empiricos que los operacionalizan (Bo-
llen, 1989; Hair et al., 2019; Kline, 2016). Desde el punto de vista metodoldgi-
co, el SEM combina procedimientos propios del analisis factorial confirmatorio
y de la regresion multivariada, lo que permite evaluar simultaneamente el mo-
delo de medida y el modelo estructural.

De acuerdo con la evidencia sintetizada en la Tabla 1, la variante basada
en covarianzas (CB-SEM) continua siendo el enfoque mds empleado en los es-
tudios revisados. Investigaciones como las de Cabero-Almenara et al. (2018),
Fan (2023), Lin y Yu (2023), Wang y Wang (2024) o Ledn-Garrido et al. (2025)
aplican CB-SEM para contrastar modelos tedricos relativamente consolidados,
apoyandose en tamafios muestrales medios o grandes y en indices de ajuste
global ampliamente aceptados, tales como CFl, TLI, RMSEA o SRMR. Tal como
sefiala Kline (2016), este enfoque resulta especialmente apropiado cuando el
objetivo principal es la validacion de hipdtesis estructurales y el contraste rigu-
roso del ajuste del modelo a los datos empiricos.

Junto a esta linea dominante, se observa un uso creciente del PLS-SEM en
una parte de los estudios revisados, especialmente en aquellos centrados en
tecnologias emergentes y en poblaciones especificas como docentes o futuros
docentes. Ejemplos de esta orientacion metodoldgica son los trabajos de Zam-
brano Vera et al. (2024), Kilig y Celik (2025) y Xiong y Luo (2025), que emplean
PLS-SEM para analizar la aceptacion de herramientas de inteligencia artificial ge-
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nerativa y sistemas como ChatGPT. Este enfoque, basado en la varianza, prioriza
la capacidad predictiva del modelo y ofrece una mayor flexibilidad en contextos
caracterizados por muestras moderadas, distribuciones no normales o modelos
conceptuales mds complejos (Hair et al., 2019). La evaluacién del modelo se
centra en indicadores como el coeficiente de determinacion (R?), la relevancia
predictiva (Q?) y los tamafios de efecto (f2), en vez de en indices de ajuste global.

4.3 Disefio de investigacion

En lo que respecta al disefio de investigacion, la evidencia empirica sinte-
tizada en la Tabla 1 revela una clara hegemonia de los estudios cuantitativos
de corte transversal. Casi |a totalidad de los veintitin trabajos incluidos adopta
disefios basados en la administracion de cuestionarios autoinformados en un
Unico momento temporal, lo que resulta coherente con el enfoque percepti-
vo y actitudinal del TAM. Este predominio se observa tanto en estudios con
estudiantes universitarios como en aquellos centrados en docentes o futuros
docentes, independientemente del tipo de tecnologia analizada.

La preferencia por disefios transversales se ve reforzada por el uso mayo-
ritario de las técnicas multivariadas como el SEM y el PLS-SEM que requieren
muestras suficientemente amplias, pero no necesariamente datos longitudina-
les. No obstante, esta orientacién metodoldgica implica ciertas limitaciones, ya
que restringe la posibilidad de analizar la evolucién temporal de las actitudes y
la estabilidad de las intenciones de uso. La presencia de un Unico estudio cuali-
tativo longitudinal (Compagnoni, 2023) pone de relieve el caracter marginal de
este tipo de aproximaciones en la literatura reciente, pese a su potencial para
captar procesos de cambio y dinamicas contextuales.

4.4 Conclusion

El panorama metodoldgico que emerge de los estudios revisados se carac-
teriza por una notable estandarizacion en términos de disefio, con una fuerte
dependencia de encuestas transversales y una escasa diversificaciéon hacia en-
foques longitudinales, experimentales o mixtos. Este diagndstico coincide con
observaciones previas de la literatura metodoldgica sobre el TAM, que ha sefia-
lado reiteradamente la necesidad de ampliar los disefios de investigacion y de
complementar los datos autoinformados con fuentes de evidencia adicionales.
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A pesar de la consolidacién metodoldgica que refleja la literatura revisa-
da, este resumen pone de manifiesto una serie de limitaciones recurrentes.
En primer lugar, la fuerte dependencia de disefios cuantitativos transversales
limita la capacidad de los estudios para capturar procesos dinamicos de adop-
cion tecnoldgica y evolucidn de actitudes a lo largo del tiempo. La escasez de
investigaciones longitudinales o experimentales impide, en muchos casos, es-
tablecer inferencias causales mas robustas.

En segundo lugar, la utilizacidén generalizada de cuestionarios autoinforma-
dosintroduce potenciales sesgos asociados a la deseabilidad social, la percepcién
subjetiva y la falta de triangulacion con datos conductuales u observacionales.
Asimismo, la concentracion de la mayoria de los estudios en contextos universi-
tarios reduce la diversidad de poblaciones analizadas y limita la generalizacion
de los resultados a otros niveles educativos y contextos institucionales.

Finalmente, aunque se observa una creciente sofisticacion en los mode-
los estadisticos, esta complejidad analitica no siempre va acompafiada de una
diversificacion equivalente en los disefios de investigacion o en las fuentes de
datos, lo que sugiere un cierto grado de estandarizacién metodoldgica en la
investigacion reciente basada en el TAM.

5. CONCLUSIONES

A modo de conclusién, pueden destacarse los siguientes puntos deri-
vados de la revision de la literatura. En primer lugar, los estudios existentes
atestiguan el poder explicativo y predictivo del TAM en la ensefianza de len-
guas, consolidando la fiabilidad y validez de sus instrumentos de medicién. En
segundo lugar, la investigacidn se ha centrado en lineas como el aprendizaje
asistido por ordenador (CALL) o por dispositivos moviles (MALL), ganando pre-
eminencia el estudio de tecnologias de IA, como la IA generativa. En tercer
lugar, se observa una evolucion hacia disefios de investigacion interdisciplina-
res, transculturales y longitudinales, lo que enriquece el andlisis. Finalmente,
las limitaciones identificadas (p. ej., homogeneidad muestral, dependencia del
autoinforme) ponen de relieve la necesidad de subsanar ciertos déficits meto-
doldgicos en futuros estudios.
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Resumen: Este trabajo analiza el uso metaférico de los verbos pseudocopulativos de cam-
bio (VPCC) en un corpus de noticias digitales sobre ciencia y tecnologia publicadas en 2021. El
estudio se desarrolla desde tres perspectivas: la metdfora conceptual, la semantica discursiva y la
dimensiéon emocional del discurso. Los resultados muestran que las construcciones de los VPCC
en temas relacionados con motor, telecomunicaciones y digitalizacion aparecen con frecuencia
en relaciones retdricas de subordinacion y que los valores emocionales varian segtn el verbo em-
pleado. Este estudio contribuye a la investigacion pragmatica de los VPCC mediante un enfoque
integrador que articula metafora, discurso y emocion. Basandose en el analisis pragmatico de los
VPCC, se disefia un proyecto de ensefianza a fin de ayudar a los aprendientes a tener un mayor
entendimiento sobre ellos.

Abstract: This study analyzes the metaphorical use of Spanish pseudo-copular change verbs
(VPCC) in a corpus of digital news articles on science and technology published in 2021. The analysis
is carried out from three perspectives: conceptual metaphor theory, discourse semantics, and the
emotional dimension of discourse. The results show that VPCC constructions in topics related to au-
tomotive technology, telecommunications, and digitalization frequently appear within subordinate
rhetorical relations, and that their emotional values vary depending on the verb employed. This
study contributes to the pragmatic research on VPCC by proposing an integrative approach that
combines metaphor, discourse, and emotion. Based on the pragmatic analysis of VPCC, a teaching
project is designed to help learners develop a deeper understanding of these verbs.

Palabras clave: verbos pseudocopulativos de cambio; metdfora conceptual; semdntica dis-
cursiva; analisis emocional; ELE.
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1. INTRODUCCION

En espafiol, el verbo constituye el nlcleo que establece las relaciones en-
tre los diferentes entes de la oracion. Entre ellos, los verbos copulativos y pseu-
docopulativos cumplen la funcidn de enlazar el sujeto con el atributo. Dentro
de estos verbos se observa claramente que hay varios con comportamientos
particulares: hacerse, ponerse, quedarse, volverse, tornarse. Estas formas
comparten dos rasgos fundamentales: la presencia obligatoria del clitico se y
el significado basico de denotar un cambio de estado (1a-d). Estos verbos se
definen como verbos pseudocopulativos (Delbecque & Van Gorp, 2012, 2015;
Morimoto & Pavdn Lucero, 2007; Van Gorp, 2013, 2017). Asimismo, resultan
relevantes otros dos verbos, convertirse y transformarse, que también se com-
binan con se al denotar el cambio de estado (1e-f). Estos dos verbos presentan
una alta frecuencia de uso en el periodismo digital sobre ciencia y tecnologia,
un dmbito discursivo caracterizado por temas como avances, innovaciones y
transformaciones. En este contexto, los periodistas siempre utilizan los verbos
pseudocopulativos, asi como convertirse y transformarse para describir proce-
sos técnicos, cientificos y sociales, sobre todo, mediante expresiones figurati-
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vas. En este estudio, se utiliza la denominacién verbos pseudocopulativos de
cambio para referirse tanto a los verbos tradicionalmente clasificados como
verbos pseudocopulativos como convertirse y transformarse.

(1) Ejemplos de los verbos pseudocopulativos, convertirse y transformarse
adaptados de la Nueva Gramdtica de la Lengua Espafiola (NGLE) (RAE-ASALE,
2009)

a. Juan se pone alegre.

b. Nos quedamos absortos.

c. El frio se hacia insoportable

d. El se volvié tranquilo.

e. Juan se convirtid en una persona sensible.

f. Maria se transformé en princesa.

Los estudios previos concerniente a los VPCC se han desarrollado princi-
palmente en dos grupos: los tratados gramaticales y los monograficos. Segln
nuestra revision, los tratados gramaticales describen estos verbos desde una
perspectiva descriptiva y normativa, sin profundizar en su dimensién prag-
matica, de acuerdo con los criterios tradicionales que se han mantenido en el
tiempo. En contraste, los estudios monograficos muestran una evolucién en
la investigacion linglistica, dedicandose a enfoques semanticos y cognitivos:
con las figuradas conceptuales se demuestran los procesos de cambio des-
critos por dichas construcciones, asi como los matices entre ellas (Van Gorp,
2017).

A pesar de la solidez de esta tradicidn investigadora, sobre todo en tor-
no a verbos como ponerse, quedarse, hacerse, volverse, y de que numerosos
investigadores indagan sobre su semantica a través de diferentes modelos le-
xicoldgicos, aun persisten cuestiones por profundizar. Una de ellas constituye
el nucleo del presente articulo: el uso figurado de los VPCC y la dimensién
emocional que transmiten. En los Ultimos afios se tiende a pensar que los VPCC
pueden funcionar como vehiculos de metéforas conceptuales. De este modo,
expresiones como ponerse en marcha o convertirse en motor del cambio dejan
de describir Unicamente un cambio literal y pasan a proyectar su esquema de
experiencia corporal o social hacia el dmbito de la ciencia y la tecnologia. En
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este sentido, la metafora conceptual adquiere una relevancia imprescindible
para explicar el comportamiento figurado de estas construcciones.

Por otra parte, para los aprendientes chinos, la falta de traducciones di-
rectas y las acepciones complicadas que aparecen en el Diccionario de la Len-
gua Espafiola (RAE, 2023) hacen dificil identificar los matices semdnticos entre
estos verbos. Aunque se trata de un tema con una larga tradicion y ha sido
abordado por los linglistas en numerosos estudios, persisten dificultades en
su pedagogia. Li (2015), por ejemplo, ha designado fichas especificas para este
tipo de verbos. Sin embargo, a medida del desarrollo de las herramientas de
la Inteligencia Artificial aplicadas a la ensefianza de la lengua extranjera, aln
queda un amplio margen por avanzar en este ambito. Por tanto, este estudio
también se orienta a explorar cbmo mejorar la ensefianza de dichos verbos
especialmente para los aprendientes chinos del nivel avanzado, aplicando las
herramientas de la Inteligencia Artificial. Para acortar el estudio, este trabajo
se centra en el uso figurativo de los VPCC en el periodismo digital tecnocientifi-
co, un ambito discursivo particularmente productivo en metaforas de cambio.

Concretamente, el presente trabajo se estructura de la siguiente forma.
Primero, en la Seccidn 2, nos adentramos en las teorias que sustentan nues-
tro andlisis de los usos metafdricos de los VPCC en el periodismo digital so-
bre ciencia y tecnologia. Introducimos los presupuestos esenciales de Lakoff y
Johnson (1980) y la teoria de representacion del discurso segmentado (SDRT,
Asher, 2011) como marco tedrico para abordar tanto la semantica léxica como
la dimension discursiva de los verbos analizados. En la Seccidn 3, se presenta la
recogida de datos y la metodologia que utilizamos para realizar el estudio cuan-
titativo sobre los VPCC recopilados de las noticas seleccionadas. A continua-
cidn, en la Seccidn 4, presentamos los resultados conseguidos por los estudios
cuantitativos. Siguiendo la linea de los estudios cuantitativos, profundizamos
en las figuras conceptuales utilizadas por los datos recogidos, asi como las emo-
ciones expresadas por ellos, bajo la teoria de la metafora conceptual de Lakoff
y Johnson. Basandonos en estos analisis, planteamos un modelo de ensefianza
de dichos verbos con la ayuda de las herramientas de la IA. Para terminar, el
trabajo se cierra con las conclusiones extraidas de los andlisis propuestos y con
algunas reflexiones sobre futuras lineas de investigacion.
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2. MARCO TEORICO

Las teorias fundamentales para iniciar nuestro estudio se basan en tres
enfoques esenciales: la metafora conceptual, la semdntica discursiva y la di-
mensién emocional.

En cuanto a la metéfora conceptual, planteada por Lakoff y Johnson
(1980), sostiene que las expresiones linguisticas reflejan el modo de pensar
de los seres humanos, basandose en experiencias corporales. Bajo este mar-
co, los VPCC seleccionados por nuestro estudio representan diferentes modos
de metaforas. En ello, el primer modo es «El cambio es un movimiento». En
expresiones como ponerse en marcha o transformarse en lider, los verbos
reflejan un desplazamiento fisico, mientras que la expresion entera se uti-
liza para conceptualizar un proceso de cambio. El segundo modo es «La in-
novacién es una transformacién humana». Por ejemplo, en La empresa se
convierte en pionera o El sistema se vuelve mds inteligente, el verbo conver-
tirse personifica el concepto concreto (la empresa) a concepto abstracto (la
pionera), permitiendo conceptualizar las caracteristicas sociales como sujetos
que evolucionan. El tercer modo puede ser «La tecnologia es un ser vivo».
En contextos como La red se queda obsoleta o El sistema se vuelve mds in-
teligente, verbos como quedarse y volverse proyectan cualidades humanas
(por ejemplo, capacidad cognitiva) sobre contextos inanimados. En definitiva,
estas metéforas permiten simplificar y hacer accesibles fenémenos complejos
al publico, facilitando su comprensiéon mediante imagenes cercanas a la expe-
riencia cotidiana.

Dentro de la teoria de representacion del discurso segmentado, las uni-
dades basicas tratan de ser las estructuras de representacion del discurso seg-
mentado, las que pueden ser representadas de diversas maneras e incluyen
tanto las relaciones retéricas como la organizacién jerarquica dentro del dis-
curso segmentado. Las relaciones retdricas de esta teoria provienen de Mann
y Thompson(1987). Posteriormente, Asher y Lascarides (1995, 2005) las en-
riquecen vy las clasifican en dos grupos: las de coordinacién y las de subor-
dinacion, donde las relaciones retdricas de subordinacién siempre implican
restricciones temporales.
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Asher y Lascarides (1995) validaron la eficacia del modelo SDRT para elu-
cidar cdmo la informacién discursiva influye en la semantica léxica, especial-
mente en el dmbito de la anafora. Aflos después, Asher introdujo la Logica
de Composicién de Tipos, inspirada en la Estructura de Tipos y los mecanis-
mos generativos del Léxico Generativo. Este marco facilita la interpretacién
del cambio de tipo en semantica mediante procesos como acomodacion, ex-
plotacién por coercion e introduccidn por coercién (Asher, 2011, p. 240). Este
enfoque innovador amplia el potencial explicativo de la SDRT, proporcionando
un marco integral para comprender la interaccién dindmica entre la estructura
discursiva y la semdntica léxica.

Finalmente, la dimensién emocional de los verbos analizados se integra
como un componente necesario para comprender la funcion pragmatica de
estos verbos en la retdrica mediatica. Con el uso de herramientas computacio-
nales de andlisis de sentimientos, se complementa el enfoque cualitativo para
cuantificar la polaridad emocional de los VPCC.

En los textos asociados a temas de ciencia y tecnologia, los verbos pseu-
docopulativos de cambio no solo describen un proceso dindmico, sino que
también vehiculan evaluaciones y actitudes. Las polaridades emocionales (po-
sitivas o negativas) expresadas por los verbos influyen directamente en la com-
prensién del lector sobre avances o riesgos tecnoldgicos.

3. METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION

La metodologia de este estudio es deductiva y combina analisis cualitati-
Vo y cuantitativo. Para respaldar esta investigacion, los datos provienen de las
muestras de noticias cientificas y tecnoldgicas publicadas en los principales
medios digitales de Espafia. Especificamente, se recopilan articulos de noti-
cias tecnocientificos con un 75 % de coincidencia con el dmbito de la ciencia
y la tecnologia. Con el fin de minimizar posibles efectos dialectales, hemos
seleccionado articulos de La Voz de Galicia desde el 1 de enero hasta el 31
de marzo, los de El Correo desde el 1 de abril hasta el 30 de junio, los de La
Vanguardia desde el 1 de julio hasta el 30 de septiembre y los de E/ Mundo
desde el 1 de octubre hasta el 31 de diciembre. Entre ellos, se filtran las ex-
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presiones figurativas de los VPCC, obteniéndose finalmente 69 ejemplos para
el andlisis.

Los métodos concretos siguen estrictamente una ruta cientifica. En cuan-
to a la base de este corpus, nuestra metodologia procedio de la siguiente ma-
nera: en primer lugar, clasificamos los materiales seguin su género de contexto;
a continuacion, en funcion de la SDRT, analizamos la estructura discursiva del
discurso segmentado donde se incluyen los VPCC; luego, se realizé un analisis
cuantitativo en dos pasos: identificar las relaciones retéricas que la oracién con
VPCC forma con la oracion anterior y descubrir las relaciones retéricas con la
oracién posterior. En la Ultima etapa del analisis, se ha evaluado la orientacién
emocional de las oraciones que incluyen los VPCC mediante herramientas de
Procesamiento del Lenguaje Natural (PLN), en este caso, utilizando ChatGPT
para identificar polaridades afectivas. Para el analisis de las metaforas concep-
tuales en nuestro corpus, se adoptd un enfoque mixto, combinando la identifi-
cacidon manual de expresiones figuradas con el apoyo de herramientas de PLN.
Se siguieron los procedimientos propuestos por el grupo Pragglejaz (2007)
para determinar los contextos metafdricos, analizando las correspondencias
entre el dominio fuente y el dominio meta. Por ultimo, con los resultados obte-
nidos, plantearemos un proyecto de ensefianza orientado a sinohablantes de
nivel avanzado, centrdndonos en el uso figurativo de los VPCC en el periodismo
digital sobre ciencia y tecnologia y en sus emociones expresadas.

4. RESULTADOS

Tras la investigacion, se sacan los resultados relacionados con cuatro cam-
pos: la distribucidén tematica, la semantica discursiva, la orientacién emocional
y la representacion de la metéfora conceptual.

Con respecto a la distribucion temdtica de los VPCC en las noticias, se
marcan 29 temas distintos dentro de los 69 ejemplos recogidos (véase Grafico
1). Se nota que la mayoria de las expresiones figuradas se encuentra en el dm-
bito del motor, con un porcentaje de 17 % del corpus, las telecomunicaciones
ocupan el 12 %, seguidos de salud, digitalizacién y educacion. Este grafico con-
firma que los ambitos donde el cambio de los VPCC es mas visible son los mas
proclives al uso metafdrico.
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Por lo que se refiere a la semantica discursiva, el analisis revela que las
oraciones con VPCC se emplean principalmente en las relaciones retdricas de
subordinacién, sobre todo en elaboracion y explicacion, de modo que sirven
para indicar consecuencias o justificar causas (véase Grafico 2). Asimismo, se
registran tres casos en que los VPCC se emplean en titulos de noticias, en don-
de refuerzan una funcidn persuasiva del texto.

(2) a. AuronPlay se pone al servicio de Siro e Ibai
b. La Muestra de Arte Joven se hace hueco

c. La App se ha convertido en un completo asistente de conduccién
con el que aumenta significativamente la seguridad al volante

<> 'z» X
& @ < N N
N & & & B

B Antes de VPCC Después de VPCC

Grafico 2. Construcciones retdricas construidas por los VPCC
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El siguiente punto trata sobre la dimension emocional, los resultados
muestran un patrén claro en este diagrama de barra (Gréfico 3). Se ve que
las construcciones con hacerse, ponerse, convertirse, transformarse presentan
una emocion positiva, entre ellos, convertirse y transformarse son los mas des-
tacados y se asocian a avances, logros o mejoras tecnoldgicas. Las oraciones
con quedarse, en cambio, expresan emociones negativas, utilizadas para se-
falar limitacion, retroceso o pérdida. Las oraciones con el verbo volverse no
muestran una preferencia emocional definida.

convertirsey transformarse

volverse y tornarse

hacerse

quedarse

ponerse

=)

5 10 15 20 25

W negativo neutral M positivo

Grafico 3. Analisis emocional de las frases con VPCC

En relacion con la metafora conceptual en el corpus, el analisis de me-
taforas conceptuales confirma la presencia de cuatro esquemas metaféri-
cos recurrentes. Expresiones como «El sector se pone en marcha hacia la
digitalizacién» reflejan el modo «El cambio es movimiento», proyectando el
proceso de cambio como un desplazamiento dinamico. Oraciones como «La
red se queda obsoleta» enfatizan el esquema de que «La tecnologia es un ser
vivo, atribuyendo rasgos bioldgicos a entidades tecnoldgicas. Construcciones
como «La empresa se convierte en pionera mundial» apuntan al patrén de
que «La innovacion es transformacién humana», ensefia el desarrollo em-
presarial como una evolucién personal o cualidad adquirida. El Gltimo modo
de la metafora conceptual es «El progreso es una escalera o una meta», que
se revela en construcciones como transformarse en lider, por lo que se pro-
yecta la imagen de ascenso jerarquico, de posicionamiento y logro. Estas me-
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taforas no son ornamentales, sino que actian como mecanismos cognitivos
que estructuran el modo en que los medios de comunicacion representan
la innovacidn tecnoldgica. De esta manera, el lenguaje cientifico se vuelve
mas cercano y comprensible para el publico, generando ademas un impacto
emocional mas fuerte.

5. PROPUESTA DE PROYECTOS DE ELE PARA LAS EXPRESIONES
FIGURATIVAS DE LOS VPCC

A partir de los estudios anteriores, nos hemos dado cuenta de que al usar
los VPCC lo que se ha tenido presente no solo se refiere a los elementos se-
madnticos basicos, sino también a los factores pragmaticos y discursivos. Por
tanto, la ensefianza de dichos verbos dirigida a los estudiantes sinohablantes,
aquellos que en el futuro se dedicardn a trabajos de traduccién e interpre-
tacion del nivel mds avanzado, no debe limitarse a explicar con claridad sus
sentidos semdnticos. Es necesario proporcionarles una amplia cantidad de
ejemplos reales que permitan ayudarlos a entender profundamente cémo la
pragmatica afecta al uso de dichos verbos (Cheikh-Khamis, 2019, 2023). Asi po-
dran emplear sus expresiones de manera natural como los nativos y transmitir
vivamente la informacién con precisidn y eficacia.

Con este motivo, en esta seccion, basandonos en los datos recogidos,
mostramos una propuesta de ensefianza que se dirige a los aprendientes del
nivel avanzado en pos de establecer un entendimiento conceptual en torno
a los VPCC en las expresiones figurativas. En este caso, suponemos que los
aprendientes ya tienen el conocimiento bdsico sobre los matices semanticos
entre los VPCC en algunos aspectos, como la eventualidad y la agentividad
(Morimoto y Pavdn Lucero, 2007; Van Gorp, 2017), y que se encuentran en
condiciones de profundizar en su dimensidn figurativa.

Al principio, la ensefianza se introduce por medio de una serie de oracio-
nes figurativas con atributos del color. Se pide a los aprendientes que transcri-
ban y analicen ejemplos como (3a-3e). El propdsito de este disefio reside en
hacer que los aprendientes se den cuenta de las diferentes combinaciones de
los VPCC que generan sentidos figurativos divergentes, incluso cuando el atri-
buto parece similar en apariencia.
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(3) a. Maria se ha puesto roja.
b. Maria se ha hecho roja.
c. Maria se ha vuelto roja.
d. La pantalla se pone negra.

e. La pantalla se vuelve negra.

A continuacion, se ofrecen una serie de ejemplos de los VPCC (Tabla 1).
Todos los ejemplos han sido elaborados por las mismas autoras. Con estos
ejemplos, el docente guia a los aprendientes para entender el sentido figurado
de cada construccidn, analizar los esquemas metafdricos desde la perspecti-
va de la metafora conceptual e identificar las emociones (positiva, neutra o
negativa) expresadas por cada VPCC en su contexto. En este caso, el docente
necesita no solo explicar bien los matices semanticos entre los VPCC, sino tam-
bién ayudar a los aprendientes a clasificar los ejemplos en los esquemas me-
taforicos identificados en este estudio, asi como a distinguir si estos ejemplos
expresan una actitud positiva, neutral o negativa.

Ejemplos

¢ El joven decide ponerse las pilas en su familia después de la muerte de su padre.

e La A se pone al servicio del profesor para ayudar en todo lo necesario.

¢ Nuestros esfuerzos se quedan cortos en comparacion con la dificultad de la tarea.

¢ Si no se actualizan, algunas empresas pueden quedarse atrds en la competencia
tecnoldgica.

¢ A medida del desarrollo de la tecnologia, la casa de hoy se vuelve cada dia mas
inteligente.

e Con tantos cuidados y buena alimentacion, las cabras casi se vuelven inmortales.

¢ Muchos medios se hacen eco de una noticia cuando se vuelve especialmente in-
teresante para el publico.

¢ Después de muchos afios de trabajo, la pequefia empresa consiguié hacerse un
nombre en su sector.

e Para muchos estudiantes, el mévil puede convertirse en el vehiculo perfecto para
acceder a materiales educativos.

e En los Ultimos afios, la tecnologia se ha convertido en una aliada del mundo de
la educacidn.

e Con esfuerzo y buena gestion, una pequefia tienda puede transformarse en una
prestigiosa marca con el paso del tiempo.

Tabla 1. Ejemplos para aprender las expresiones figurativas de los VPCC
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A continuacidn, se ofrece una serie de ejemplos adaptados directamente
del corpus de esta investigacidn, que consisten en las expresiones figurativas
de los VPCC en el periodismo digital sobre ciencia y tecnologia. Después de la
explicacion profunda y detallada sobre los ejemplos anteriores (Tabla 1), ahora
se invita a los aprendientes a realizar un analisis mas autonomo, les toca expli-
car cada ejemplo en la tabla 2 desde las perspectivas de la metafora concep-
tual, la semantica y la emocién implicita, integrando asi los tres ejes tedricos
en este estudio.

Ejemplos

e Ford se pone las pilas en la carrera por la electrificacidn.
¢ AuronPlay se pone al servicio de Siro e Ibai.

¢ Ademds, se pondra en contacto la oferta y la demanda de tecnologia y se presen-
taran las constantes innovaciones que el sector esta preparando.

¢ Porque los esfuerzos que estan sobre la mesa ahora, pese a que se han revisado
en muchos casos, se quedan cortos.

e Las pymes se estan quedando atras en la digitalizacion.

¢ En muchos casos, las empresas no llegan a hacer las transferencias, pero se
quedan asustados porque esa gente ya ha entrado en sus correos.

e Las ciudades deben volverse més inteligentes para adaptarse a las crecientes
necesidades de movilidad de la poblacion.

e Pero ahora, el paraiso se ha vuelto prision.

¢ El reportaje se hace eco de una denuncia confidencial presentada el afio pasado
ante la Comision de Valores de Estados Unidos.

¢ Con su sede en Novo Milladoiro (Ames), no solo consiguié hacerse un nombre
en el mercado espafiol, sino que también traspaso las fronteras nacionales, con
delegaciones en Panamd y en Hungria.

¢ Internet se convierte en el nuevo escaparate.

e El uso de dispositivos tecnolégicos personales se convirtiera en el vehiculo
perfecto para acceder a las clases.

Tabla 2. Ejemplos de los VPCC en el periodismo digital tecnocientifico

Basandose en los ejemplos (Tabla 2), los aprendientes necesitan respon-
der a las preguntas propuestas en (4). Se permite que los estudiantes aprove-
chen los chatbot, por ejemplo, ChatGPT, como herramienta auxiliar al analizar
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los ejemplos, aunque hay que recordarles la necesidad de supervisar critica-
mente las respuestas que proporcionen estas herramientas. En este caso, el
docente podria organizar una discusién entre los alumnos.

(4) a. éLos atributos se combinan normalmente con el verbo ser o estar?
b. ¢Qué emociodn se expresa en los ejemplos?
c. ¢Qué tipo de metaforas se usan en cada ejemplo?

d. ¢Qué tipo de relaciones retdricas tiene la frase con los VPCC con las
del alrededor?

e. ¢Podria dar mds ejemplos con estos atributos?

Por ultimo, cerramos la clase con algunas pruebas, las de (5) para evaluar el
aprendizaje. Los enunciados son adaptados desde los ejemplos del CORPES XXI.

(5) Rellene el espacio en blanco con el verbo que le parezca adecuado
para cada expresidn y transcriba su sentido. Luego identifique las metaforas
que se usan en cada ejemplo.

a. Me rojo como un tomate, empecé a toser sin parar y
tuvimos que dar el encuentro por finalizado.

b. Yo me rojo por el asesinato del Che Guevara.

c. Enlos dias verdaderamente despejados esa bruma se fina
y se alza como un velo.

d. Esta semana nos finos y hemos dejado la dieta un poco
de lado.

e. La vuelta al coche se dura con la nevada que estd cayendo.

f. Un pajaro se nervioso tras una mala experiencia con
un halcoén.

Con este proyecto didactico, se intenta llegar a varios objetivos concretos:
(1) el conocimiento profundo sobre los matices semanticos entre los VPCC;
(2) el entendimiento sobre los modelos basicos de las metaforas conceptuales
que los VPCC emplean con mayor frecuencia en el periodismo digital; (3) la
comprension de la inclinacidon emocional (positiva, neutra o negativa) de las
construcciones con VPCC. Todos estos objetivos contribuyen a la adquisicion
de los VPCC tanto en el ambito semantico como en el pragmadtico.
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6. CONCLUSIONES

El presente estudio ha permitido profundizar en el funcionamiento prag-
matico, discursivo y emocional de los verbos pseudocopulativos de cambio
en el periodismo digital sobre ciencia y tecnologia. A partir del analisis de un
corpus especializado, se ha constatado, en primer lugar, que el uso figurativo
de estos verbos se concentra especialmente en dmbitos como el motor, las
telecomunicaciones, la salud o la digitalizacion. Asimismo, se ha observado
que las construcciones con VPCC aparecen mayoritariamente integradas en
las relaciones retdricas de la subordinacién, especialmente de elaboracion y
explicacidn, lo que revela su papel en la estructuracion informativa y en la pro-
gresion argumentativa del discurso.

En segundo lugar, los resultados del analisis emocional evidencian pa-
trones sistematicos: hacerse, ponerse, convertirse y transformarse tienden a
vehicular valores positivos asociados a innovacién, mejora o avance, mientras
que quedarse se vincula con connotaciones negativas de pérdida, retroceso o
insuficiencia. Esta dimension afectiva contribuye decisivamente a la funcion
persuasiva de los textos medidticos, dotando a los procesos tecnocientificos
de una interpretacion valorada que influye en la recepcidn del lector.

Por otra parte, el estudio ha confirmado la presencia de esquemas me-
taféricos recurrentes —«el cambio es movimiento», «la tecnologia es un ser
vivo, «la innovacion es transformacién humana», entre otros— que permiten
conceptualizar fendmenos complejos mediante proyecciones cognitivas cono-
cidas. Estas metéaforas no cumplen Ginicamente una funcidn estilistica, sino que
actlan como mecanismos cognitivos que facilitan la comprensién social de la
ciencia y la tecnologia.

Finalmente, la investigacion ha demostrado la integracidn entre el analisis
linglistico y las herramientas de PLN tanto en la descripcidn de las construc-
ciones con los VPCC como en su aplicacidn didactica. La propuesta de ense-
flanza orientada a aprendientes chinos de nivel avanzado ofrece un modelo
gue combina metéafora conceptual, semantica discursiva y analisis emocional,
permitiendo abordar los VPCC desde una perspectiva holistica que favorece un
aprendizaje mas profundo y contextualizado.
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En conjunto, este trabajo contribuye a los estudios sobre los verbos pseudo-
copulativos de cambio mediante la creacion de un corpus especifico, la articula-
cion de un enfoque integrador y el disefio de una propuesta didactica aplicada.
Futuras investigaciones podran ampliar el corpus, explorar comparaciones in-
terlinglisticas o desarrollar herramientas automatizadas mas precisas para el
analisis figurativo y emocional en el discurso tecnocientifico.
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multicultural.

En este trabajo se va a tratar una serie de diferencias lingiisticas en distin-
tas dimensiones de las lenguas china y espafiola, asi como las dificultades que
surgen de estas diferencias para aprendientes y pedagogos de dichos idiomas
como lenguas extranjeras. La estructura de analisis es la siguiente: se presenta
una diferencia entre el chino y el espafiol, se mencionan los obstéaculos en el
aprendizaje que surgen de ella para los aprendientes de chino y espafiol como
lenguas extranjeras y, por ultimo, se propone una adaptacion metodoldgica.

Asi pues, la primera diferencia que se va a abordar es la del ritmo de
transmision de informacion. El ritmo de transmisidn de informacién de una
lengua es la carga semantica que se transmite por unidad de tiempo y depende
de la densidad de la informacidn, es decir, la carga semantica promedio de una
silaba, y el ritmo sildbico, esto es, cuantas silabas se articulan por segundo en
promedio. En este aspecto, mientras que el espafiol tiene una baja densidad
de informacion, de 0,63 unidades de informacién por silaba, el chino posee
una muy alta densidad, con 0,94 unidades. Esto quiere decir que, si en chino,
de media, una silaba practicamente equivale a una unidad de significado, las
silabas espafiolas transmiten algo mas de media unidad de significado. Sin em-
bargo, cuando observamos el niumero de silabas articuladas por segundo en
ambas lenguas, vemos que, mientras que en espafiol se articulan 7,82 silabas
por segundo, en chino 5,18. Segun esto, en espafiol se transmiten 4,92 unida-
des de informacion por segundo y en chino 4,86, es decir, que, mediante estra-
tegias de comunicacion completamente opuestas, el chino y el espafiol tienen
un ritmo de transmision de informacién extremadamente similar (Pellegrino,
Coupé, Marisco (2011).

Sin embargo, esta diferencia en la estrategia comunicativa, si bien en la
practica desemboca en un mismo resultado, también es cierto que requiere
del hablante y del oyente distintas destrezas. El reto para los estudiantes sino-
hablantes de espafiol como lengua extranjera es sin duda una cadencia silabica



ENTRE CARACTERES Y CONJUGACIONES: RETOS Y PERSPECTIVAS... 99

significativamente mas alta que la de su lengua materna (aproximadamente un
50 % mas rapida). Por el contrario, los estudiantes hispanohablantes se sienten
abrumados por la altisima densidad de informacién que hay en las silabas del
discurso chino (aproximadamente un 50 % mas densas), en el que no captar
una silaba practicamente implica no captar una unidad de significado.

La adaptacion metodolégica que se propone es:

1. Aprendientes de espaiiol: trabajar con escuchas segmentadas (frases
cortas, repeticiones con pausas) y luego ir aumentando velocidad. Em-
plear subtitulos y transcripciones para entrenar la percepcién del ritmo.

2. Aprendientes de chino: practicar dictados breves y escucha intensiva
de frases cortas, repitiendo hasta captar cada silaba. Luego, ampliar a
unidades mds largas para acostumbrarse a la condensacion de infor-
macion.
La segunda diferencia que se aborda pertenece a la dimension pragmatica
de la lengua. En este aspecto, se presenta un esquema propuesto por Kaplan
(1966) sobre las tendencias discursivas escritas en distintas lenguas.

English Semitic Oriental Romance Russian

= L
o~ />

L 5 b
- 4__-.*

En él podemos observar que, mientras que en las lenguas romances el
discurso suele «salirse» de la linea retérica principal que conduce a la tesis
para introducir contexto, afladir matices, antecedentes, etc., en las lenguas
orientales hay cierta tendencia a la circunlocucidn, su discurso es mas indi-
recto e implicito y el receptor debe interpretar. La linea retdrica se acerca
orbitalmente a la tesis. En resumen, mientras que, en una lengua, aunque
no de forma absolutamente directa, se tiende a presentar la tesis al recep-
tor, en otra, se tiende a acompanfar al receptor a la tesis, que él mismo ha
de inferir.
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Si bien el esquema no debe tomarse al pie de la letra, si es cierto que
resulta muy util para comprender a grandes rasgos como los hablantes de
espafiol y chino «dicen lo que quieren decir». Asi pues, por ejemplo, si en
un dia caluroso una persona quisiera pedirle a otra que no conoce el poder
compartir un ventilador, un hispanohablante podria tipicamente pedirlo di-
rectamente o, incluso, emprender la accién de compartirlo y sencillamente
anunciar que va a poner el ventilador para si también; sin embargo, no seria
extrafio que un sinohablante evitase pedir directamente que se comparta el
aparatoy, en su lugar, sefalar: Parece que hoy hace mucho calor, para que el
oyente comprenda que ambos necesitan el ventilador y ofrezca compartirlo
con la otra persona.

De este modo, mientras que los sinohablantes pueden encontrar difi-
cultades a la hora de transmitir sus intenciones, resultar poco participativos,
dubitativos o incluso desinteresados, cuando se comunican con hispanoha-
blantes, estos Ultimos pueden encontrar dificil comprender lo que un sinoha-
blante realmente quiere decir, asi como resultar agresivo e invasivo a la hora
de comunicarse.

La adaptacion metodoldgica propuesta es la siguiente:
1. Aprendientes de espaiiol:

e hacer juegos de rol interculturales (rechazar invitaciones, pedir fa-
vores, dar opiniones...)

e mostrar la diferencia entre circunlocuciones chinas y el estilo mas
directo en espafiol.

2. Aprendientes de chino:

e incluir ejercicios pragmaticos de cortesia (rechazar, pedir ayuda,
dar criticas) mostrando como un hablante nativo suaviza con ex-
presiones como i iiffk mdfan ni [te molesto (siento molestarte)],
ANKITE bu tai fangbian (no me viene demasiado bien), 357 &
— K wé kdolii yixia [me lo pienso un poco (tengo que pensdrmelo
un poco)], etc.

e contrastar con el espafiol.
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La tercera diferencia que se va a tratar es una diferencia en la gramatica
del chinoy el espafiol. Por una parte, el espafiol es una lengua flexiva, en la que
hay mucha informacién condensada en la forma verbal, por ejemplo:

Corrié adentro (él/ella + correr + en el pasado + accion terminada)

El chino, por otra parte, es una lengua aislante y en él el verbo es invaria-
ble, pero se aglutinan complementos para precisar aspecto o resultado:

fl a2 T él+ correr + entrar +ir + particula de accién terminada/cambio

ta pdo jinqule

Asi, para los aprendientes de espafiol, las dificultades en este aspecto son
las conjugaciones verbales, la cantidad de tiempos verbales y modos que hay

en el espaiiol y las diferencias entre tiempos verbales como el indefinido y el
perfecto o el imperfecto:

Me gustaba que me llamase por mi nombre.
Me gusté que me llamase por mi nombre.

Por otra parte, las dificultades para los aprendientes de chino son otras,
como la dificultad a la hora de elegir bien el complemento adecuado para so-
nar natural:

FKWZI T o He comido y estoy lleno (He comido/Estoy lleno).
wo chi bdole

RIZ5ET o He comido y he terminado (He terminado de comer).
wo chi wdnle

La adaptacion metodolégica propuesta es la siguiente:
1. Aprendientes de espaiiol:

o Usar lineas de tiempo visuales y ejercicios contrastivos con contex-
tos narrativos (cuentos, anécdotas).

o Relacionar el uso verbal con «qué quiere destacar el hablante»,
mds que con reglas gramaticales abstractas.

2. Aprendientes de chino:

e Usar patrones de accién + resultado con apoyo visual: FZ 52 chi
wdn (comer + acabar), & Hi 2 z6u chiiq (caminar + salir + ir).
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e Simular mini-acciones en clase para asociar el resultado a un ges-
to real.

La cuarta y ultima diferencia que se va a tratar en este trabajo es la de los
articulos del espafiol y los cuantificadores en chino, es decir, distintas formas
de determinar sustantivos. En chino, como se ha dicho, se emplean los cuan-
tificadores:

—Z%4  Unlibro (uno + cuantificador de libros u objetos encuadernados
+ libro)

yI bénshii

—H¥  Un perro [uno + cuantificador de animales (entre otras cosas)
+ perro)]

yi zhi gou

Para un hispanohablante, aunque el concepto puede resultar algo ajeno
a primera vista, resulta mucho mas claro cuando se le pregunta por diferentes
palabras para agrupar animales, por ejemplo, se dice Una piara de cerdos y no
Una jauria de cerdos, del mismo modo que tampoco se dice Un rebaiio de lo-
bos ni Una manada de peces, sino Una manada de lobos y Un banco de peces.

El espafiol, por el contrario, emplea articulos determinados e indetermi-
nados, por esto, no es lo mismo decir Un coche rojo que El coche rojo.

El concepto del articulo determinado también puede resultar bastante
ajeno para los sinohablantes. Sin embargo, puede resultar ilustrativo emplear
el uso de los demostrativos JBA~/3X 14> nage/zhége (ese/a, aquel/lla; este/a),
si bien es necesario aclarar desde el principio que no son equivalentes y que
el articulo determinado no expresa en ningln caso distancia, como si hacen
FRA~/3X . Para los sinohablantes el problema principal que radica de esta
diferencia es saber cuando ha de emplearse el articulo determinado. No es
poco comun escuchar en nuevos aprendientes de espafiol frases como: *Me
gusta musica cldsica. *En Madrid hay el buen ambiente.

Por otra parte, para los hispanohablantes el mayor obstdculo que radica
de esta diferencia es la gran cantidad de cuantificadores que hay y saber a qué
tipo de sustantivo determina cada uno. Tampoco se debe ignorar que hay sus-
tantivos que pueden regirse por mas de un cuantificador y que hay otros que
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cambian de significado segln el cuantificador que lo acompafie: —fEF35/—
&1 F-48 yi gén shéuzhi/yi jié shduzhi [(una barra de dedo) un dedo /(un tramo
de dedo) una falange.

La adaptacion metodoldgica propuesta es:
1. Aprendientes de espaiiol:
e Disefiar ejercicios de eleccion contextual (con/sin articulo)

e Trabajar con imégenes: Sol / el sol, perro / el perro para ver la dife-
rencia entre generalizacion y caso concreto.

2. Aprendientes de chino:

¢ Trabajar con cartas ilustradas o juegos de memoria: objeto = cla-
sificador.

e Introducir primero /> gé (el clasificador genérico y comodin, si-
milar a unidad), luego los mas frecuentes (5% tido, ik zhang, 2~
bén) en grupos tematicos (ropa, animales, objetos planos, objetos
encuadernados...).
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Hacia una via de aprendizaje experiencial de literatura:
el Cantar de Mio Cid y |la ensefianza dramatica
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Resumen: El objetivo de esta investigacion es estudiar cémo la Asignatura de Literatura His-
pénica puede contribuir al desarrollo de la competencia intercultural de los estudiantes universi-
tarios del Grado en Estudios Hispanicos en China. En la actualidad, las relaciones internacionales
se encuentran en un proceso de intensificacion constante. En este contexto, los profesionales for-
mados en lenguas extranjeras y dotados de una sélida competencia intercultural desempefian un
papel fundamental como mediadores y vehiculos de comunicacion entre los paises. Gracias a su
labor, es posible prevenir malentendidos y promover el desarrollo y la cooperacidn sobre la base
de la comprension y el respeto mutuos. Por tanto, la formacion de la competencia intercultural se
ha consolidado como uno de los objetivos Ultimos de la ensefianza superior de lenguas extranje-
ras. En el marco de la asignatura de Literatura Hispanica, concebida para contribuir al desarrollo
de la competencia intercultural, el paradigma tradicional de ensefianza, centrado en el docente,
se ha enfocado en la exposicidon del contexto de la obra literaria, la explicacion de los conceptos
técnicos, el andlisis textual y |a identificacion del tema principal. No obstante, este enfoque resul-
ta insuficiente para responder a las exigencias formativas actuales. A partir de la ensefianza del
Cantar de Mio Cid, este articulo tiene como objetivo explorar y construir una via de ensefianza
que, fundamentada en la teoria de la competencia intercultural y apoyada en la metodologia del
drama, favorezca de manera eficaz el desarrollo de dicha competencia.

Abstract: The aim of this study is to examine how the Hispanic Literature course can con-
tribute to the development of the intercultural competence of undergraduate students enrolled
in the Degree in Hispanic Studies in China. At present, international relations are undergoing a
process of constant intensification. In this context, professionals trained in foreign languages and
endowed with solid intercultural competence play a key role as mediators and vehicles of com-
munication between countries. Thanks to their work, it is possible to prevent misunderstandings
and to promote development and cooperation on the basis of mutual understanding and respec-
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to. Therefore, the development of intercultural competence has become established as one of
the ultimate goals of higher education in foreign languages. Within the framework of the Hispanic
Literature course, designed to contribute to the development of intercultural competence, the
traditional teacher-centred teaching paradigm has focused on presenting the context of the lit-
erary work, explaining technical concepts, carrying out textual analysis and identifying the main
theme. Nevertheless, this approach is insufficient to meet current educational demands. Drawing
on the teaching of the Cantar de Mio Cid, this article aims to explore and construct a teaching
pathway which, grounded in intercultural competence theory and supported by drama-based
methodology, effectively promotes the development of this competence.

Palabras clave: Competencia intercultural, metodologia dramatica, asignatura de Literatura
Hispanica, el Cantar de Mio Cid.

Curriculum: Chao Li, graduada en Filologia Inglesa (Inglés y Espafiol) por la Universidad Nor-
mal de Changchun (China), posee un master en Lengua Espafiola, Literatura Hispanica y Espafiol
como Lengua Extranjera de la Universidad Auténoma de Barcelona. Desde agosto de 2019 es do-
cente de la Universidad Normal de Anshan (China), y actualmente se encuentra en el tGltimo curso
de los estudios de doctorado en el Programa de Doctorado en Literatura Hispdnica de la Universi-
dad de Zaragoza. Su drea de investigacion se centra en la literatura espafiola, especialmente en la
literatura medieval. Es autora de los articulos «El andlisis de las imdgenes de las mujeres en La Ce-
lestina» (Educacidn Literaria, 2022) y «La influencia de la cultura drabe en la literatura espafiola»
(Intercambio sino-extranjero, 2020).

1. INTRODUCCION

En un contexto de creciente interconexion global, las relaciones entre pai-
ses se intensifican progresivamente en todos los ambitos, lo que ha convertido
la competencia intercultural en una de las capacidades esenciales que deben
poseer los profesionales de lenguas extranjeras. En el caso de los estudian-
tes universitarios chinos que cursan espafiol como especialidad, el desarrollo
y la proyeccién de su futura carrera dependen en gran medida de su capa-
cidad para trascender el uso meramente instrumental del idioma y alcanzar
una comprension profunda de la historia, la cultura y la realidad social de los
paises hispanohablantes. Por ello, la formacion de la competencia intercultural
se considera hoy uno de los objetivos fundamentales y estratégicos de la edu-
cacion superior en lenguas extranjeras.

Con el propdsito de alcanzar este objetivo, las universidades han incor-
porado diversas asignaturas orientadas a asumir la misién de fomentar el
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desarrollo de la competencia intercultural. No obstante, los resultados obte-
nidos hasta el momento no han sido del todo satisfactorios.

La literatura constituye la esencia espiritual de una nacién y, a través de
la lectura de sus obras clasicas, es posible acceder a sus principales valores,
concepciones ideoldgicas y visiones del mundo. En este sentido, la literatura
representa un medio privilegiado para el desarrollo de la competencia inter-
cultural, al permitir al lector comprender de manera profunda la complejidad
cultural y simbdlica de otras sociedades.

Sin embargo, en el ambito de la ensefianza de la literatura hispanica, uno
de los desafios centrales consiste en superar la brecha temporal y cultural que
separa a los estudiantes contempordneos de las obras literarias. La practica
docente tradicional suele limitarse a la exposicién del contexto histdrico, las
corrientes literarias y el resumen tematico de los textos, entre otros aspec-
tos. Frente a obras de caracter complejo o abstracto, la comprensién de los
estudiantes suele ser parcial y superficial. Tras una clase, aunque logran fami-
liarizarse con el argumento de la obra, no siempre alcanzan a comprender las
motivaciones de los personajes ni las causas de los conflictos que se desarro-
llan en ella. Incluso con las explicaciones del profesor, muchos estudiantes no
logran captar el sentido simbélico y profundo de los textos.

Como consecuencia, una parte significativa del alumnado pierde el interés
y percibe las clases de literatura como actividades tediosas, dificiles y carentes
de atractivo personal o emocional. Este modelo metodoldgico, excesivamente
descriptivo y distante, dificulta suscitar una auténtica resonancia emocional y
estética en el proceso de aprendizaje. En consecuencia, la metodologia literaria
actualmente predominante no contribuye de manera eficaz al fortalecimiento
de la competencia intercultural, objetivo que constituye una de las metas for-
mativas fundamentales en la educacién superior de lenguas extranjeras.

Con el propdsito de afrontar la situacion critica que atraviesa la asignatura
de literatura en las universidades chinas y de promover, a través de ella, el de-
sarrollo de la competencia intercultural del alumnado, el presente estudio se
plantea el disefio de una via pedagdgica eficaz que favorezca la participacion
profunda de los estudiantes y les permita alcanzar una auténtica resonancia
emocional y estética ante los textos literarios.



108 CHAO LI

Esta propuesta se sustenta en la teoria de la competencia intercultural
y en la aplicacién de la metodologia dramdtica, tomando como referencia
la célebre epopeya espafiola El Cantar de Mio Cid. Desde este enfoque, se
pretende ofrecer un modelo innovador de ensefianza dirigido al profesorado
de literatura hispanica que se enfrenta a dificultades analogas en su practica
docente.

Dicho modelo no solo busca despertar en los estudiantes el interés y el
entusiasmo por la literatura, sino también contribuir de manera significativa a
su formacidn integral mediante el fortalecimiento y desarrollo de la competen-
cia intercultural.

En este contexto, se examina en la seccidn siguiente la situacién actual de
la ensefanza de la literatura en las universidades chinas.

2. CONTEXTUALIZACION DEL ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DE
LITERATURA HISPANICA EN LAS UNIVERSIDADES CHINAS

La formacidén universitaria en Lengua Espafiola en China tiene una dura-
cion académica de cuatro afios y se estructura, de manera general, en dos eta-
pas formativas diferenciadas. Durante los dos primeros cursos, la ensefianza se
centra en el desarrollo de las competencias lingiisticas basicas mediante asig-
naturas orientadas al aprendizaje de la lengua, la gramatica, la comprension
auditiva, la lectura y la expresion oral. Este bloque formativo se complementa
con la asignatura de Introduccidn de los paises hispanohablantes, cuyo objeti-
vo es ofrecer al alumnado una visidn panoramica de la historia, la geografia, las
costumbres y la cultura de los paises de habla espafiola.

A partir del tercer curso, sobre la base de una competencia lingiistica
ya consolidada, se incorporan asignaturas de caracter especializado, entre las
que destacan Literatura, Interpretacion, Traduccion y Comercio Internacional.
En esta segunda etapa, el alumnado accede a un nivel de aprendizaje supe-
rior, en el que el espafiol se convierte en una herramienta de trabajo para
la realizacion de tareas académicas y profesionales de mayor complejidad,
orientadas al desarrollo de sus competencias comunicativas y socioculturales.

La asignatura de Literatura Hispanica suele incorporarse en el quinto, sex-
to, o séptimo semestre, segun la planificacién académica de cada universidad.
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Su contenido se orienta principalmente al estudio y andlisis de las obras litera-
rias mds representativas de Espafia y de los paises latinoamericanos.

En el contexto de la globalizacién y de la Iniciativa de la Franja y la Ruta,
la demanda de profesionales de lengua espafiola con una sélida formacidn lin-
glistica y cultural ha experimentado un crecimiento sostenido en China. Con
el propdsito de responder a las exigencias derivadas del desarrollo nacional y
de la apertura internacional, las universidades chinas han establecido la com-
petencia intercultural como uno de los objetivos formativos fundamentales de
los programas de grado en Lengua Espafiola. En este marco, la asignatura de
Literatura Hispanica se configura como una materia clave destinada a asumir
dicha funcién formativa.

La literatura, entendida como expresién privilegiada de la identidad
cultural y espiritual de un pueblo, ofrece un medio singular para el conoci-
miento profundo de las ideas, los valores y las ideologias que configuran la
vision del mundo de otras sociedades. La lectura y el andlisis de textos litera-
rios canonicos de los paises hispanohablantes constituyen, por tanto, una via
particularmente eficaz para el desarrollo y fortalecimiento de la competencia
intercultural en el alumnado universitario.

Sin embargo, la cuestién de cémo conseguir que los alumnos compren-
dan la cultura, los valores y las ideologias de otros paises a través de las obras
literarias constituye no solo el eje fundamental, sino también el principal
desafio de esta asignatura. En la actualidad, la mayoria de los cursos de Li-
teratura Hispanica en las universidades chinas continlan sustentandose en
la exposicion magistral del profesorado y en el analisis textual, lo que suele
culminar con la formulacién de conclusiones generales y de caracter excesi-
vamente abstracto.

Algunos docentes han intentado incorporar el modelo de clase inver-
tido con el propdsito de fomentar la participacion activa del estudiantado y
promover su autonomia en el proceso del aprendizaje. No obstante, los re-
sultados muestran que, en la practica, las presentaciones elaboradas por los
estudiantes se limitan, en gran medida, a la recopilacién y sintesis de informa-
cion procedente de manuales o de fuentes digitales, con escaso espacio para
la reflexion critica y el pensamiento independiente.
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En consecuencia, las capacidades de pensamiento critico y de apreciacién
estética del alumnado permanecen en un nivel superficial, sin llegar a generar
una comprension profunda ni una auténtica empatia hacia los textos literarios.
En definitiva, este tipo de practica docente apenas logra ofrecer conocimien-
tos basicos, conceptos tedricos de caracter abstracto y metodologia de analisis
aplicados de forma mecanica, lo que dificulta el cumplimiento efectivo del ob-
jetivo de formar y desarrollar la competencia intercultural.

Estas carencias ponen de manifiesto la necesidad de replantear el en-
foque didactico de la literatura, de modo que favorezca un aprendizaje mas
experiencial y orientado al desarrollo de la competencia intercultural. Para
fundamentar esta reorientacion, en la seccion siguiente se presenta el marco
tedrico en el que se apoya la propuesta de este trabajo.

3. MARCO TEOGRICO: LA COMPETENCIA COMUNICATIVA
INTERCULTURAL Y LA METODOLOGIA DRAMATICA

3.1 Modelos tedricos y practicos de la competencia comunicativa
intercultural

Para la construccidon de un modelo didactico de la asignatura de Litera-
tura Hispanica en las universidades chinas que contribuya de manera eficaz
al desarrollo de la competencia intercultural de los estudiantes, resulta im-
prescindible disponer de un fundamento tedrico sélido y bien articulado. En
este sentido, la Teoria de la Competencia Comunicativa Intercultural (CCl) de
Michael Byram (1997) constituye un referente ineludible. Dicha teoria, de gran
influencia en el dmbito de la ensefianza de lenguas extranjeras, fue la primera
en integrar de manera sistemdtica la dimensién intercultural dentro del marco
de la competencia comunicativa, ampliando asi el enfoque puramente lingis-
tico hacia una perspectiva mas holistica e intercultural.

En su propuesta, Byram identifica cinco dimensiones interdependientes —
conocidas como los cinco saberes— que configuran el nucleo de la competencia
comunicativa intercultural: las actitudes (savoir étre), que implican apertura,
curiosidad y disposicion hacia lo diferente; los conocimientos (savoirs), rela-
tivos tanto a la propia cultura como a la ajena; las habilidades de interpreta-
cion y relacién (savoir comprendre), que implican la capacidad de interpretar
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y comprender los elementos culturales ajenos y de relacionarlos con los de la
cultura propia; las habilidades de descubrimiento e interaccidn (savoir appren-
dre/faire), que se refieren a la capacidad de descubrir y adquirir nuevos cono-
cimientos culturales, asi como de aplicar de manera eficaz los conocimientos,
las actitudes y las habilidades en el proceso de interaccion; y, finalmente, la
conciencia cultural critica (savoir s’engager), que permite evaluar de forma re-
flexiva los valores y practicas culturales desde una perspectiva ética y critica.

Dado que la teoria de la Competencia Comunicativa Intercultural de
Byram se fundamenta en la tradicidn occidental, su aplicacién directa en otros
contextos educativos requiere una adaptacion critica a las particularidades cul-
turales y pedagdgicas de cada pais. En efecto, el desarrollo de la competencia
intercultural no puede desvincularse de las condiciones educativas nacionales
ni de los objetivos especificos de formacidn del talento. En este sentido, Wei-
ping Wu y sus colaboradores (2013), basandose en el marco tedrico propuesto
por Byram, constituyeron una escala de evaluacion de la competencia comu-
nicativa intercultural para estudiantes universitarios chinos, la cual se ajusta
mejor a la realidad educativa de China y a los objetivos nacionales de la edu-
cacién superior orientados a la internacionalizacion y a la formacion integral
de los futuros profesionales. Dicho instrumento, ampliamente verificado en
investigaciones empiricas posteriores, presenta una alta fiabilidad y validez y
constituye una referencia significativa para la localizacién y contextualizacion
de los modelos occidentales de competencia intercultural en el ambito de la
educacion superior china.

El marco tedrico local y contextualizado contiene seis dimensiones: el co-
nocimiento de la cultura propia y de la cultura ajena, las actitudes, las habilida-
des de comunicacidn intercultural, las habilidades cognitivas interculturales y
la conciencia intercultural.

El conocimiento de la cultura propia comprende aspectos relacionados
con la historia, la geografia, la organizacion sociopolitica, la religién, las cos-
tumbres, las normas de cortesia social, los modos de vida y los valores del
propio pais.

El conocimiento de la cultura ajena abarca los elementos culturales de
las sociedades extranjeras, como la historia, la geografia, la organizacion so-
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ciopolitica, las normas de cortesia social, la religidn, los modos de vida, los
valores, los tabues culturales, las estrategias y habilidades de comunicacion
intercultural, asi como las normas y los comportamientos bdsicos de las dife-
rentes culturas.

Las actitudes suponen una disposicion abierta hacia el aprendizaje de len-
guas extranjeras y el conocimiento de otras culturas, la voluntad de comunicar-
se y cooperar con personas de diferentes origenes, asi como la tolerancia y el
respeto hacia los valores, las costumbres y los tables propios de cada contexto
cultural.

Las habilidades de comunicacién intercultural comprenden la capacidad
de interpretar y relacionar los significados culturales, observar e interactuar de
manera efectiva en contextos interculturales, y analizar y evaluar criticamente
los comportamientos y valores que emergen en la comunicacién entre diferen-
tes culturas.

Las habilidades cognitivas interculturales comprenden la capacidad
de emplear diversos métodos, técnicas y estrategias para el aprendizaje de
lenguas y culturas extranjeras; la capacidad de reflexionar criticamente y de
buscar vias adecuadas para la resolucion de conflictos y malentendidos inter-
culturales, y la capacidad de adquirir conocimientos sobre la comunicacién
intercultural a través del contacto directo y significativo con personas de dife-
rentes contextos culturales.

La conciencia intercultural comprende la capacidad de reconocer las si-
militudes y diferencias culturales presentes en la comunicacién con personas
de otros origenes, identificar los distintos estilos culturales y usos lingtisticos,
valorar sus implicaciones en los contextos sociales y laborales, y reflexionar
sobre la propia identidad cultural en relacién con la ajena a lo largo del proceso
de interaccién intercultural.

Basandose en las seis dimensiones de la escala de evaluacién de la com-
petencia comunicativa intercultural de los estudiantes universitarios propuesta
por Weiping Wu et al. (2013), Renzhong Peng y sus colaboradores (2020) ela-
boraron un modelo tedrico de la ensefianza intercultural de lenguas extranje-
ras. Este modelo se estructura en tres niveles: el nivel de plataforma, el nivel de
las formas y el nivel competencial. Las asignaturas de lenguas extranjeras cons-
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tituyen la plataforma basica para el desarrollo de la competencia intercultural,
mientras que el aprendizaje experiencial, reflexivo e interactivo representa las
principales formas de formacidn intercultural. Por ultimo, el conocimiento de
la cultura propia y de la ajena, las actitudes, las habilidades cognitivas intercul-
turales, las habilidades de comunicacién intercultural y la conciencia intercul-
tural conforman las dimensiones fundamentales de dicha competencia.

En el modelo tedrico de la ensefanza intercultural de lenguas extranjeras,
el nivel de plataforma se sitla en la base del modelo, constituyendo el funda-
mento de la ensefianza intercultural de lenguas extranjeras.

El nivel de las formas constituye un vinculo esencial entre el nivel de pla-
taforma y el nivel competencial, permitiendo que los objetivos formativos mas
bésicos —centrados en el dominio de las habilidades de comprensién auditiva,
expresion oral, lectura y escritura— evolucionen hacia metas mas avanzadas,
orientadas a la integracion eficaz de las destrezas lingtiisticas y la competencia
intercultural.

Finalmente, el nivel competencial constituye el nucleo del modelo, en el
que se logra la sintesis plena entre el aprendizaje lingiistico y el desarrollo de
la competencia intercultural.

Sobre la base de la teoria de los tres niveles de la ensefianza intercultural
de lenguas extranjeras y tomando como referencia los cinco principios de la
ensefianza intercultural propuestos por Liddicoat et al. (2003) —construccién
activa, establecimiento de vinculos, interaccién social, reflexién y responsa-
bilidad—, Rengzhong Peng et al. (2020) elaboran un modelo préctico de ense-
flanza intercultural de lenguas extranjeras. Este modelo se estructura en seis
dimensiones: objetivos de ensefianza, principios de ensefianza, estrategias de
ensefianza, fases del proceso de ensefianza, actividades de ensefianza y eva-
luacidn de la ensefianza.

Los objetivos de ensefianza constituyen el nicleo del modelo practico,
y las otras cinco dimensiones se articulan en torno a ellos y estdn al servicio
de dichos objetivos. Estos objetivos se organizan en dos grandes bloques: la
competencia intercultural y la competencia lingliistica en lenguas extranjeras,
de modo que se atiende tanto a la dimensiéon humanistica como a la dimensién
instrumental de la ensefianza de lenguas.
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Los principios de ensefianza comprenden cinco elementos: la construc-
cidn activa del conocimiento, el establecimiento de vinculos, la interaccion so-
cial, la reflexién y la responsabilidad (Liddicoat et al., 2003).

Las estrategias de ensefianza abarcan cuatro aspectos: en primer lugar,
la combinacion de la ensefianza de la lengua y de la cultura; en segundo lugar,
la articulacion de la ensefianza guiada por problemas con la ensefianza basa-
da en el input; en tercer lugar, la combinacion del aprendizaje auténomo vy el
aprendizaje cooperativo; y, por Ultimo, la integracidn del aprendizaje en linea
y el aprendizaje presencial.

Las fases del proceso de ensefianza se estructuran en tres etapas: la pri-
mera se centra en el descubrimiento y la experiencia de la cultura; la segunda,
en la comparacion y el andlisis de los fendmenos culturales, y la tercera, en la
critica y la reflexion cultural.

Las actividades de ensefianza incluyen el intercambio de relatos cultu-
rales, el analisis de casos, las dramatizaciones o juegos de rol, las entrevistas
interculturales y la redaccién de diarios de reflexion.

La evaluacién de la ensefianza intercultural es diversa y exige combi-
nar la evaluacién formativa y la evaluacién sumativa. La evaluacién formati-
va se centra en el seguimiento del desarrollo de la competencia intercultural
del alumnado; sus instrumentos incluyen diarios de reflexion, portafolios de
aprendizaje y la observacion del profesorado, entre otros. La evaluacién final o
sumativa se orienta a los resultados de la ensefianza intercultural y suele reali-
zarse mediante examenes finales y cuestionarios de autoevaluacion (Renzhong
Peng et al., 2020).

Este modelo practico tiene un caracter tanto operativo como orientativo
para el disefio, la implementacion y la evaluacion de las asignaturas de lenguas
extranjeras, y permite que dichas asignaturas no solo promuevan la competen-
cia linglistica del alumnado, sino que, al mismo tiempo, contribuyan al desa-
rrollo de su competencia intercultural.

Sin embargo, se trata de un modelo de caracter general que, en el caso
de las distintas asignaturas de lenguas extranjeras, exige adaptar determina-
dos aspectos e incluso incorporar otras metodologias especificas. En nuestro
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caso, para responder al objetivo de la asignatura de Literatura Hispanica, cuyo
propdsito es potenciar la competencia intercultural del alumnado, resulta asi-
mismo necesario integrar la metodologia dramdtica.

3.2 La metodologia dramatica

En To Kill a Mockingbird, Atticus Finch afirma que nunca llegas a compren-
der de verdad a una persona hasta que no te metes en su piel y caminas con
ella (Lee, 2015). El Process Drama ofrece precisamente al alumnado la oportu-
nidad de ponerse en el lugar de los demas. Cuando los estudiantes interpretan
a personajes cuyo trasfondo y puntos de vista son diferentes de los suyos, se
ven obligados a preguntarse: «Si yo fuera esa persona, ¢qué pensaria?, icomo
actuaria?». De este modo, pueden ir mas alld de sus limitaciones y llegar a
comprender y respetar una pluralidad de perspectivas y modos de vida.

El Process Drama propone una modalidad de ensefianza abierta y crea-
tiva, que estimula activamente la participacién del alumnado y la construc-
cion conjunta de mundos dramaticos imaginarios (Hulse & Owens, 2017). En
el marco tedrico del Process Drama, O’Neill (1955) prescinde de un guion fijoy
de resultados preestablecidos, y otorga prioridad a la capacidad del alumnado
para comprender personajes y situaciones complejas, antes que al mero desa-
rrollo personal o al perfeccionamiento de destrezas teatrales. Por ello, a dife-
rencia de las actividades dramaticas tradicionales y aisladas, el Process Drama
pone el acento en el proceso mismo mas que en el producto final (Taylor &
Warner, 2006).

Bolton (1979) sintetiza una serie de rasgos que se integran organicamente
en el Process Drama: la improvisacion, la exploracion tematica, la organizacién
del trabajo en unidades o episodios dramaticos, la generacidn del texto a partir
de la accidn, la atencion a los cambios en los participantes, la experiencia sin
necesidad de un texto escrito y la intervencidn activa del docente dentro y fue-
ra del drama. Mediante esta estructura y estas estrategias, el Process Drama
proporciona experiencias inmersivas e interactivas que ofrecen al alumnado
la oportunidad de percibir, explorar y dar sentido a conocimientos abstractos.

La metodologia dramatica es una practica pedagdgica que aplica los prin-
cipios del drama educativo y procedimientos concretos, como el Process Dra-
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ma, a la ensefianza de asignaturas especificas. Entre sus técnicas nucleares mas
habituales se encuentran el maestro en rol, el manto del experto, las imagenes
congeladas o cuadros estéticos, el rastreo del pensamiento, la silla caliente y el
callejon de la conciencia, entre otras. En funcidn de los objetivos de ensefianza
y de las respuestas del alumnado, estas técnicas se seleccionan y se articulan de
manera secuenciada hasta conformar una unidad dramatica coherente.

Durante el trabajo dramatico, cuando el alumnado interpreta un perso-
naje, se ve obligado a acercarse al contenido desde la perspectiva emocional
en primera persona: en el marco ficcional no solo sabe que se produce un
conflicto, sino que puede sentir la tensidn que este genera. Esta huella emo-
cional favorece una comprension mas matizada y profunda. La metodologia
dramatica integra el cuerpo y la mente del estudiante, que deja de ser un mero
receptor pasivo de conocimientos abstractos. En la ensefianza de la literatura,
esta metodologia puede potenciar la percepcion literaria, la comprension, la
empatia y, cuando se trabaja con obras de literaturas extranjeras, el desarrollo
de la competencia intercultural.

3.3 Sintesis del marco tedrico

El presente estudio, fundamentado en los marcos tedricos y modelos ex-
puestos anteriormente y articulado con la metodologia dramatica, se propone
explorar una via experiencial para la educacion literaria. Este marco tedrico
garantiza la viabilidad y la solidez de dicha via, lo que permite su aplicacion
eficaz en las clases de Literatura Hispanica en el ambito universitario y, de este
modo, favorece el desarrollo de la competencia intercultural de los alumnos.

4. DISENO DE LA ENSENANZA

Con el objetivo de que el alumnado pueda comprender y empatizar con
obras literarias en lengua espafiola que presentan una gran distancia temporal,
espacial y cultural respecto a su propia realidad, y de favorecer al mismo tiem-
po el desarrollo de su competencia comunicativa intercultural, en este aparta-
do se propone un disefio didactico concreto.

Este disefio se fundamenta en la teoria y en el modelo de la ensefianza
intercultural de lenguas extranjeras, se articula con la metodologia dramatica
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y toma como marco de referencia evaluativo las seis dimensiones de la esca-
la de evaluacién de la competencia comunicativa intercultural de estudiantes
universitarios chinos elaborada por Weiping Wu et al. (2013). Como estudio de
caso, se trabaja con la épica medieval espafiola, concretamente con el Cantar
de Mio Cid.

El Cantar de Mio Cid es una obra emblemdtica en la historia de la litera-
tura espafiola y constituye un hito que ocupa un lugar fundamental tanto en
el ambito literario como en el histérico. En los manuales de Literatura Hispa-
nica utilizados en las asignaturas de literatura de los grados de espafiol en las
universidades chinas, los contenidos de la Literatura Hispanica se organizan
de manera cronoldgica. Por ello, como principal epopeya medieval en lengua
espafiola, el Cantar de Mio Cid suele presentarse en los primeros capitulos,
convirtiéndose en la primera obra espafiola con la que entra en contacto el
alumnado.

Introducir la metodologia dramatica ya desde esta primera obra permite
que los estudiantes se familiaricen desde el inicio con una nueva forma ex-
periencial de aproximarse a la literatura y se vayan adaptando a ella. De este
modo, en las unidades posteriores el alumnado puede seguir recurriendo a
este enfoque para trabajar otras obras literarias, lo que favorece el desarro-
llo de la empatia literaria, de la capacidad de reflexién y pensamiento critico,
cuando se trata de obras extranjeras, de su competencia intercultural.

Asimismo, el Cantar de Mio Cid presenta una gran riqueza cultural y un
acusado caracter dramdtico. La epopeya medieval se articula en torno al valor
nuclear del honor, que se despliega en dos dimensiones complejas: la esfera
publica o politica y la esfera privada o familiar. De este modo, ofrece al alum-
nado un concepto cultural central, denso y problematico que puede ser explo-
rado en profundidad.

Ademas, el texto del Cantar de Mio Cid esta lleno de conflictos que se
prestan especialmente a la dramatizacidn, lo que proporciona un material idé-
neo para la aplicacion de la metodologia dramatica. Estos conflictos se articu-
lan, sobre todo, en las tensiones entre el individuo y el rey o el Estado, entre
los distintos estamentos sociales y entre la ley y la moral. Mediante la metodo-
logia dramatica, el alumnado puede situarse en el centro de dichos conflictos,
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percibir los dilemas de los personajes y profundizar en la comprension de los
valores culturales de una sociedad extranjera.

Sobre la base del modelo practico, este estudio se centra en el disefio y
la organizacidn de las actividades didacticas. Cada actividad se vincula con una
o varias dimensiones de la competencia intercultural v, al final, la evaluacién
permite observar de manera directa y eficaz el grado de logro de dichas dimen-
siones tras el conjunto de la intervencion didactica.

El disefio de la propuesta didactica se presenta a continuacion:

A partir de estas caracteristicas del texto, se plantean los siguientes obje-
tivos de la ensefianza:

1. Comprender el trasfondo y el contexto histdrico y social en el que se
inscribe el Cantar de Mio Cid,

2. identificar los valores culturales nucleares presentes en la epopeya;

3. valorar criticamente dichos valores desde distintas perspectivas histé-
ricas y culturales.

A lo largo de todas las fases del proceso didactico, se aplican de forma co-
herente los principios de construccién activa del conocimiento, establecimien-
to de vinculos, interaccion social, reflexion y responsabilidad, y dichas fases se
concretan y se llevan a cabo mediante la metodologia dramatica y una serie de
actividades didacticas.

4.1 Descubrimiento y experiencia de la cultura

4.1.1 Lectura del texto y discusion temdtica

El alumnado lee de forma autéonoma fragmentos seleccionados en espa-
fiol del Cantar de Mio Cid vy, bajo la orientacion del profesorado, participa en
una discusion sobre los temas centrales de la obra —el honor, la lealtad y la
justicia—, asi como sobre su contexto historico (las guerras de la Reconquista,
la estructura de la sociedad medieval, entre otros aspectos).

4.1.2 Andlisis y construccion de personajes

Trabajando por grupos y a partir de una ficha de andlisis de personajes, el
alumnado explora en profundidad las motivaciones, los valores y los conflictos
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internos de varios personajes clave: el Cid, el rey, los hijos del conde de Carridn
y la esposa y las hijas del Cid.

4.1.3 Seleccion de escenas, escritura colectiva e interpretacion de roles

Bajo la orientacion del profesorado, el alumnado elige mediante votacion
los episodios con mayor carga dramatica y riqueza cultural para adaptarlos, por
ejemplo, el camino del destierro, el episodio del ledn, la afrenta de Corpes o el
juicio ante el rey, entre otros. A continuacion, cada grupo transforma la lengua
poética del texto en un didlogo dramatico adecuado para la representacion
escénica. Se recurre a la metodologia dramatica para orientar e inspirar a los
alumnos que asumen los distintos papeles, de modo que puedan experimen-
tar desde dentro los conflictos de los personajes y explorar los valores cultura-
les que encarnan.

4.2 Comparacion y andlisis cultural

Tras la representacidon escénica, se inicia de inmediato una discusién
en profundidad guiada por el profesorado. Algunas posibles preguntas son:
«Durante la interpretacién, équé valor cultural te ha resultado mas dificil de
comprender o de representar?», «éen qué se parece y en qué se diferencia el
honor en la epopeya de la nocion de mianzi* en la cultura china?», «a través de
la interpretacion de tu personaje, équé nuevas reflexiones has hecho sobre tus
propios supuestos culturales?».

4.3 Critica y reflexidn cultural

El alumnado realiza una reflexion critica sobre las relaciones de poder y
los valores que se manifiestan en el texto. Bajo la orientacidn del profesorado,
el alumnado analiza como va tomando conciencia de sus propios prejuicios y
estereotipos latentes.

4.4 Evaluacion de la ensefianza

Puesto que el desarrollo de la competencia intercultural es un proce-
so dindmico, para evaluar de manera global los efectos de la propuesta se

' Mianzi: mianzi (1), no es solo «cara» en sentido fisico; es mds bien la «cara social», la

sensacion de dignidad y estatus en los ojos del grupo.
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adopta un modelo de evaluacion que combina procedimientos formativos y
sumativos.

4.4.1 Evaluacion formativa
4.4.1.1 Diarios de aprendizaje/diarios de reflexion

Se pide al alumnado que registre, en cada fase, las dificultades que
encuentra, asi como sus pensamientos y reflexiones. A partir de estos
diarios, el profesorado puede seguir el proceso de comprensién del
alumnado.

4.4.1.2 Evaluacion de los borradores del guion

El profesorado revisa los borradores de los guiones y valora especial-
mente la comprension del espiritu de la obra, la coherencia y ade-
cuacién del disefio de los didlogos y el modo en que se integran los
contenidos culturales.

4.4.1.3 Registro de observacion en el aula

El profesorado recoge de forma sistematica el grado de participacién
del alumnado, su disposicion a la cooperacién y la profundidad de sus
intervenciones durante las fases de discusién y de ensayo.

4.4.2 Evaluacion sumativa
4.4.2.1 Informe final de reflexion

A partir de su experiencia de practica dramatica, cada estudiante se-
lecciona un concepto cultural clave —por ejemplo, el honor—y elabora
un informe en el que analiza en profundidad la evolucién de su com-
prensién de dicho concepto, comparandolo con nociones afines en la
cultura china.

4.4.2.2 Grabacion de la representacion en grupo

La grabacién de la puesta en escena de cada grupo se utiliza como
uno de los materiales de evaluacion y permite valorar la comprension
global de la obra, asi como la coherencia y la calidad de su interpreta-
cion colectiva.

A continuacion, se describe de forma detallada el procedimiento practico
de la ensefianza, organizado en cinco fases sucesivas.
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4.5 Procedimiento de la ensefanza practica

Estudiantes

R L 1. Conocimiento de la cultura
universitarios | R
" propia
Fase I: preparacion e

. L 2. Conocimiento de la cultura
introduccién

Fase II: lectura del texto y 3jena
’ g | 3. Actitudes

daptacion del gui
adaptacion e’ guion t—“y 4. Habilidades de

Fase lll: andlisis de personajes y

J\ . comunicacién intercultural
)| taller de dramatizacién

Texto del -, L. 5. Habilidades cognitivas
. Fase IV: representacion escénica X
Cantar de Mio , K interculturales
i Fase V: reflexion guiada L
Cid 6. Conciencia intercultural

Diagrama del procedimiento didactico

4.5.1 Fase I: preparacion e introduccion
4.5.1.1 Activacion del contexto

El alumnado, de forma autdonoma, busca informacion basica sobre el
contexto histdrico y sobre las figuras histdricas relacionadas con el Can-
tar de Mio Cid.

4.5.1.2 Calentamiento dramdtico

Se organizan pequefios juegos dramdticos, como el «paseo de confian-
za» y las «imagenes congeladasy, con el fin de romper la rigidez inicial
del grupo y crear un clima de seguridad y distension en el aula y fami-
liarizar al alumnado con el uso del cuerpo como medio de expresion.

4.5.2 Fase II: lectura del texto y adaptacion del guion
4.5.2.1 Seleccidn de puntos de conflicto

El alumnado, trabajando en grupos, lee fragmentos clave del Cantar
de Mio Cid e identifica los momentos de mayor tensién y conflicto
dramatico.

4.5.2.2 Taller de adaptacion del guion
4.5.2.2.1 Definicion de escenas y personajes

Cada grupo decide qué escenas va a adaptar y qué personajes in-
tervendran en ellas.
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4.5.2.2.2 Transformacion del lenguaje

La tarea central consiste en transformar el lenguaje épico del poe-
ma en didlogos dramaticos contemporaneos que resulten adecua-
dos al caracter de los personajes y a las situaciones escénicas. Este
proceso exige que el alumnado profundice una y otra vez en el
mundo interior de los personajes, sus motivaciones y sus conflictos.

4.5.2.2.3 Andlisis del subtexto

Bajo la orientacion del profesorado, se invita al alumnado a re-
flexionar sobre el subtexto de los didlogos, planteando preguntas
como: «Cuando el personaje dice esta frase, équé quiere expresar
realmente?» y «équé es lo que no dice, pero estd implicito en sus
palabras y en su comportamiento?».

4.5.3 Fase lll: andlisis de personajes y taller de dramatizacion

4.5.3.1 Disefio de la ficha del personaje

El alumnado elabora una ficha o «curriculum» del personaje que va
a interpretar, en la que se recogen, entre otros aspectos, su nombre,
edad, relaciones familiares, objetivos vitales, mayores temores y su
visién del honor.

4.5.3.2 Entrevista al personaje

Los miembros de cada grupo se alternan en los roles de entrevistador
y personaje, realizando una entrevista que ayude a quien interpreta el
papel a profundizar en el mundo interior del personaje.

4.5.3.3 Ensayo

El proceso de ensayo es también un proceso en el que la comprensién
cultural se va profundizando. El profesorado debe observar atenta-
mente y, en los momentos clave, intervenir mediante la técnica de do-
cente en rol. Por ejemplo, cuando se ensaya la escena del juicio ante
el rey, el profesorado puede asumir el papel del rey Alfonso y plantear
desafios al alumnado que interpreta al Cid, exigiendo que formule sus
argumentos de acuerdo con las leyes y las costumbres de la época.
De este modo, se guia al alumnado a estudiar y aplicar de forma cada
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vez mas consciente los conocimientos culturales implicados. En conse-
cuencia, los estudiantes han de investigar activamente y experimentar
en primera persona la estructura social, las normas juridicas y las rela-
ciones entre el rey y sus vasallos en la Castilla medieval.

En el ensayo se utiliza la técnica del callejon de la conciencia con el
fin de explorar el dilema en el que se encuentra el Cid cuando el rey
pide que case a sus hijas con los hijos del conde de Carrién. El estu-
diante que interpreta al Cid pasa por un pasillo formado por dos filas
de compaiieros. Una fila da voz a la obediencia y al mantenimiento
del estatus social —«jEs la orden del rey!». «jEs un honor supremo!»—,
mientras que la otra fila representa la voz de la prudencia y del amor
paterno —«jSon cortesanos arrogantes!». «jSolo buscan tu riqueza!»—.
De este modo se exterioriza y se teatraliza el conflicto cultural interno
del personaje.

A través de la técnica del teatro foro, se representan las reacciones,
conductas y decisiones del Cid tras la afrenta de Corpes. El profesora-
do puede detener la escena en un momento clave e invitar a algunos
espectadores a subir al escenario para sustituir al personaje del Cid e
intentar actuar de otra manera con el fin de modificar el desarrollo de
la accidon dramdtica. De este modo, se anima al alumnado a suspender
momentaneamente sus propios juicios desde el marco de un contexto
cultural especifico y a adoptar una actitud abierta y respetuosa ante
una légica moral y social distinta, lo que favorece una reflexion critica
sobre las diferencias en los sistemas de valores culturales entre Espa-
fia y China.

4.5.3.4 Gestion de los obstdculos culturales

Cuando el alumnado no comprende bien el comportamiento del per-
sonaje que interpreta, el profesorado no le proporciona respuestas
directas, sino que, a través de preguntas, lo guia para que verbalice lo
que piensa mientras realiza determinadas acciones. Asimismo, pue-
de utilizarse la técnica la silla caliente: por ejemplo, el estudiante que
interpreta a uno de los hijos del conde de Carridn se sienta en la silla
caliente y responde a las preguntas de sus compafieros: «¢Por qué te
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sientes humillado en el episodio del ledn?», «équé significa para ti el
honor?», «épor qué decides vengarte de manera tan cruel?». Este tipo
de dindmica obliga al alumnado a ponerse en el lugar del personaje y
a justificar su comportamiento y su vision del mundo, lo que permite
comprender en profundidad un sistema de valores completamente
distinto del propio.

4.5.4 Fase IV: representacion escénica

Se realiza una representacion escénica formal ante el profesorado vy el
alumnado del Departamento de Espafiol. A partir de la proyeccién de la voz,
la expresividad corporal y la dindmica de interaccién en el escenario, el pro-
fesorado puede valorar el grado de comprension intercultural del alumnado,
prestando especial atencidn a si realmente son capaces de comprender en
profundidad y encarnar a los personajes que interpretan.

4.5.5 Fase V: reflexion guiada

El profesorado organiza una sesion de reflexion y debate tras la represen-
tacion escénica, que constituye un momento clave para transformar la viven-
cia emocional en una comprension racional y critica. Se puede, por ejemplo,
invitar al alumnado a comparar las formas de resolucién de conflictos en el
Cantar de Mio Cid con las presentes en relatos histdricos tradicionales chinos,
analizando qué diferencias se ponen de manifiesto en los sistemas de valores
culturales de ambas tradiciones. Asimismo, se les pueden plantear preguntas
tales como: «Durante el proceso de representacion, ¢qué valor cultural te ha
resultado mas dificil de comprender y de interpretar?» o «éen qué se asemeja
y en qué se diferencia el honor en la epopeya de la nocidn de mianzi en la
cultura china?».

En funcion de este disefio, es posible prever una serie de resultados en las
distintas dimensiones de la competencia intercultural, que se presentan en la
seccion siguiente.

5. RESULTADOS ESPERADOS

A través de la experiencia integrada de las cinco fases descritas, se pre-
vé que la competencia comunicativa intercultural del alumnado se vea signi-
ficativamente reforzada en sus seis dimensiones. Por ejemplo, la comparacion
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entre el honor en la tradicién espafiola y el mianzi en la cultura china fomenta
el que el alumnado pueda explicitar y reflexionar con claridad sobre los con-
ceptos culturales nucleares de su propia tradicidn, lo que a su vez le permite
comprender con mayor profundidad las nociones culturales ajenas, reforzar su
autoafirmacion cultural y, en consecuencia, desarrollar de manera mas sélida
su conocimiento de la cultura propia.

El andlisis de los personajes y el ensayo de la escena del juicio ante el rey
permiten que el alumnado estudie de manera activa y experimente en primera
persona la jerarquia social, las normas juridicas —como el riepto o duelo judi-
cial-vy las relaciones feudales entre rey y vasallos en la Castilla medieval, lo que
contribuye a potenciar su conocimiento de la cultura ajena.

La utilizacion del teatro foro para explorar posibles vias de resolucion de
la afrenta de Corpes permite que el alumnado suspenda sus juicios personales
y se acerque, con una actitud abierta y respetuosa, a una légica moral y social
completamente distinta. De este modo, se potencia de manera especifica la
dimensién de las actitudes dentro de la competencia intercultural.

La adaptacion colectiva del guion y la redaccidn de diarios de reflexidn
exigen que el alumnado interprete y explicite un texto complejo, asi como que
trabaje de manera cooperativa junto con sus compafieros. De este modo, se
va desarrollando la competencia cognitiva de analisis, sintesis y reflexion, y se
favorecen de forma especifica las habilidades cognitivas interculturales.

A través del callején de la conciencia y de la técnica de docente en rol, el
alumnado practica, en una situacion ficticia de dilema cultural, el ponerse en el
lugar del otro y expresar con claridad diferentes puntos de vista, lo que facilita
la busqueda de consensos en torno a cuestiones culturales complejas y favore-
ce el desarrollo de sus habilidades de comunicacidn intercultural.

A través de la técnica de la silla caliente y de la discusidn en torno a las
relaciones entre cristianos y moros, se anima al alumnado a tomar conciencia
de sus posibles prejuicios y estereotipos latentes y a evaluar de manera critica
las relaciones de poder y los sistemas de valores que se ponen en juego en el
texto, lo que favorece el desarrollo de su conciencia intercultural. El disefio
global de la propuesta se articula en torno a las seis dimensiones de la escala
de competencia comunicativa intercultural de Weiping Wu et al. (2013), con el
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fin de contribuir al objetivo nuclear de potenciar la competencia intercultural
del alumnado.

Estos resultados esperados muestran el potencial de la propuesta para
integrar la formacion literaria y el desarrollo de la competencia intercultural.
No obstante, es necesario valorar criticamente su alcance y sus limitaciones,
aspecto que se aborda en las conclusiones.

6. CONCLUSIONES

El presente estudio se propone abordar las dificultades actuales de la en-
seflanza de la literatura en los grados de Espafiol de las universidades chinas,
mediante la integracion sistematica de la teoria de la competencia comuni-
cativa intercultural y la metodologia dramatica, y la construccidon de una via
experiencial de enseflanza tomando como modelo el Cantar de Mio Cid. Al
situar el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural como obje-
tivo nuclear de la asignatura de Literatura, la propuesta ofrece al alumnado
oportunidades concretas de ponerse en el lugar de los personajes y recorrer,
metafdricamente, sus caminos, lo que le permite comprender y empatizar con
contenidos literarios abstractos, complejos e incluso en ocasiones divergentes
de determinados valores de su propio contexto cultural.

Gracias a esta via experiencial, el alumnado participa de forma activa y
comprometida en el proceso de aprendizaje y obtiene tanto vivencias signifi-
cativas como un desarrollo real de sus competencias. Asimismo, este trabajo
expone detalladamente los fundamentos tedricos, los procedimientos de im-
plementacién y el marco de evaluacién de la propuesta didactica, con el fin
de ofrecer a los docentes de literatura extranjera un modelo de ensefianza
viable y transferible que pueda servir de referencia para futuras practicas e
investigaciones.

Este trabajo presenta ciertas limitaciones, ya que, al tratarse de un marco
tedrico y de una propuesta de disefio didactico, no ha sido sometido alin a una
validacion empirica en gran escala ni de larga duracion. La implementacion
de la propuesta exige una inversién considerable de tiempo y energia, tanto
dentro como fuera del aula, por parte del profesorado y del alumnado. En este
sentido, la conciliacidn entre la carga horaria oficial de la materia y las deman-
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das temporales de este tipo de trabajo dramatico constituye un reto que no
puede obviarse.

Asimismo, el grado de consecucién de los resultados esperados puede
verse condicionado por multiples factores, tales como el tamafio del grupo,
el perfil y la disposicion del alumnado a colaborar, asi como la capacidad del
profesorado para guiar las dindmicas dramaticas e interculturales. Todo ello su-
giere la necesidad de seguir explorando y ajustando la propuesta en contextos
diversos y a lo largo de periodos mas prolongados.

Este trabajo también sienta las bases para futuras investigaciones empi-
ricas. En estudios posteriores, los investigadores podran, a partir de esta pro-
puesta, disefiar investigaciones de corte experimental o cuasi-experimental y
aplicar instrumentos como cuestionarios, entrevistas en profundidad y otras
técnicas de recogida de datos, con el fin de evaluar, de manera cuantitativa y
cualitativa, los efectos de este modelo didactico sobre las distintas dimensio-
nes de la competencia comunicativa intercultural del alumnado. Asimismo, el
modelo puede adaptarse y aplicarse a otras obras literarias o aulas de litera-
tura de otras lenguas extranjeras, lo que abriria nuevas vias de contrastacién y
de transferencia didactica.
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La ensefianza diferenciada en el aula de ELE en China:
una propuesta en la clase lectura y expresién oral
para desarrollar las competencias clave
en educacion secundaria

Junhui Liu
Profesora en Chengdu Foreign Languages School (China)

Resumen: Este estudio se enmarca en el contexto de la reforma educativa china y la im-
plementacion del Nuevo Curriculo Nacional de Espaiiol para la Educacion Secundaria China, que
promueve el desarrollo de las competencias clave del alumnado. Esta investigacion propone un
modelo de ensefianza diferenciada para aulas de ELE en China, dirigido a estudiantes de secun-
daria con nivel A2.1. Ante la heterogeneidad del alumnado y la escasez de estudios sobre lenguas
minoritarias, el estudio disefia una ruta didactica estructurada en tres fases: antes de la clase (eva-
luacion diagndstica, agrupamiento flexible y objetivos diferenciados), durante la clase (preguntas
y practicas guiadas por niveles) y después de la clase (tareas optativas, tutorias diferenciadas y
evaluacion multimodal). El objetivo es transformar la diversidad del aula en una oportunidad para
desarrollar las competencias clave del alumnado, ofreciendo un marco practico y transferible para
personalizar el aprendizaje del espafiol en el contexto chino.

Abstract: This study is framed within the context of Chinese educational reform and the im-
plementation of the New National Curriculum for Spanish in Chinese Secondary Education, which
promotes the development of students’ key competencies. This research proposes a differentiated
teaching model for Spanish as a Foreign Language (ELE) classrooms in China, aimed at secondary
school students at level A2.1. Given the heterogeneity of the student body and the scarcity of
studies on minority languages, the study designs a structured teaching pathway in three phases:
before class (diagnostic assessment, flexible grouping, and differentiated objectives), during class
(level-based guided questions and practice), and after class (optional assignments, differentiated
tutoring, and multimodal assessment). The objective is to transform classroom diversity into an
opportunity to develop students’ key competencies, offering a practical and transferable frame-
work for personalizing Spanish learning in the Chinese context
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Curriculum: Junhui Liu, graduada del Master Universitario en Lengua Espafiola, Literatura
Hispanica y Espafiol como Lengua Extranjera por la Universidad Auténoma de Barcelona. Desde
septiembre de 2020, se desempefia como profesora de espafiol en la Escuela de Lenguas Extran-
jeras de Chengdu (Chengdu Foreign Languages School) en la provincia de Sichuan de China, con
el titulo profesional de Profesora de Secundaria de Primera Categoria. Sus principales lineas de
investigacion se centran en la ensefianza del espafiol en las etapas de educacién basica. Cuenta
con un subproyecto de investigacion provincial en curso y ha publicado un articulo en la revista
Lengua, Literatura y Estudios de Traduccion. Ademas, varios de sus trabajos académicos han sido
galardonados con premios a nivel nacional, provincial y municipal.

1. INTRODUCCION

1.1 Presentacion del tema

Esta investigacidon se enmarca en la profunda reforma educativa que vive
China, la cual exige que la ensefianza promueva el desarrollo integral de to-
dos los estudiantes. Para ello, es fundamental garantizar el papel protagénico
del estudiante, prestar atencion a las diferencias individuales, adaptar la ense-
flanza a las caracteristicas de cada alumno y combinar una evaluacién multidi-
mensional, integrando la evaluacidn formativa y la sumativa. En este contexto,
y ante la creciente demanda de talentos con competencias multilingiies, el
Ministerio de Educacién de China ha incorporado oficialmente el espafiol, el
francés y el alemdn al curriculo de educaciéon secundaria. Esto ha dado lugar
a que cada vez mas institutos ofrezcan estas lenguas como asignaturas obliga-
torias. Este impulso se materializa con la implementacién del Nuevo Curriculo
Nacional de Espafiol para la Educacién Secundaria China, cuyo nucleo es el
desarrollo de las competencias clave del alumnado, que se organizan en cuatro
dimensiones fundamentales, incluida la competencia lingtistica, la conciencia
intercultural, la capacidad de pensamiento y la capacidad de aprendizaje.

No obstante, el avance hacia la equidad educativa conlleva la coexistencia
en una misma aula de estudiantes con marcadas diferencias en su capacidad
de aprendizaje, entorno familiar y desarrollo fisico y mental. Esta heteroge-
neidad en el perfil estudiantil se manifiesta con particular intensidad en el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Frente a esta diversidad, y manteniendo el
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principio de que la ensefianza debe garantizar el desarrollo de todos los alum-
nos, la implementacidn de la ensefianza diferenciada en los cursos de espafiol
se revela como una necesidad imperante.

Esta necesidad se acentua al confrontar los principios ideales con las com-
plejas realidades del aula. Problemas como una notable heterogeneidad en el
nivel del alumnado, una severa polarizacidon académica, la resistencia al apren-
dizaje por parte de algunos estudiantes, resultados docentes insatisfactorios y
un desarrollo limitado de las capacidades estudiantiles, evidencian una clara
disparidad entre los objetivos curriculares y la practica educativa. Fue precisa-
mente esta brecha la que impulsé la busqueda de una estrategia pedagdgica
capaz de ofrecer una respuesta efectiva a estos desafios.

1.2 Estado de la cuestion

La investigacidn sobre la enseiianza diferenciada en Occidente se carac-
teriza por un inicio temprano y una amplia aplicacién. Sus bases tedricas son
sélidas y se remontan a la Antigua Grecia con Platdn, y se enriquecen con con-
tribuciones cruciales como la teoria del Mastery Learning de Bloom y la «Zona
de Desarrollo Proximoy de Vygotsky. Su aplicacidn se ha extendido a nivel in-
ternacional durante el siglo xx.

En China, se encuentra un principio precursor en la idea confuciana de
«instruccién adaptada a las aptitudes individuales del alumno». En las Ultimas
dos décadas, impulsada por las reformas, la ensefianza diferenciada ha prolife-
rado en diversas disciplinas, demostrando un alto valor practico.

Sin embargo, actualmente la investigacion sobre estrategias de ensefian-
za diferenciada para lenguas extranjeras minoritarias en la secundaria basica
es extremadamente escasa en China, lo cual se debe al inicio tardio y la baja
popularizacién de la ensefianza de lenguas minoritarias en la etapa de educa-
cion obligatoria. En contraste, la investigacion relacionada con la disciplina de
inglés es bastante abundante. Al buscar en la base de datos CNKI, la principal
base de datos académica china, con la palabra clave «ensefianza diferencia-
day, el nimero de articulos de investigacion sobre el tema principal asciende
a 17100, de los cuales 1929 corresponden a la ensefianza de inglés en secun-
daria basica, pero 0 a la de ELE en este mismo nivel. Este vacio evidencia la
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urgente necesidad de estudios especificos para lenguas como el espafiol en
nuestro contexto.

Siendo ambas disciplinas de lenguas extranjeras en secundaria basica,
los resultados de la investigacion en inglés tienen un gran valor de referencia
para la de ELE. Los principios de la enseifanza diferenciada son multifacéticos
e incluyen agrupamiento flexible, diferenciacion de actividades, evaluacion
adaptada y tutorias y tareas diferenciadas para la motivacion (Zhang, 2015;
Xie, 2018; Wu, 2022). Pese a sus beneficios, también presenta desafios, como
el riesgo de un agrupamiento subjetivo o la mayor demanda de tiempo para el
docente, como advierte Yang (2022).

1.3 Contextualizacion y contribucién

El presente estudio es, precisamente, para llenar el vacio investigativo,
contribuir al desarrollo de estrategias de ensefianza diferenciada para ELE en
China y promover el desarrollo de las competencias clave del alumnado.

Se contextualiza esta propuesta en un aula real de espafol del tercer cur-
so de secundaria basica con 22 alumnos de nivel A2.1 correspondiente al Mar-
co Comun Europeo de Referencia. El enfoque es un estudio de caso, tomando
como ejemplo una clase de lectura y expresion oral.

2. METODOLOGIA: UNA PROPUESTA INTEGRAL
2.1 Agrupamiento flexible por nivel y mecanismos de implementacién

Esta propuesta metodoldgica es un sistema integral que se articula antes,
durante y después de la clase. Para realizar el agrupamiento flexible, el primer
paso es una evaluacion diagndstica multidimensional, que considera no solo
la competencia lingiistica integral, sino también habilidades especificas y fac-
tores actitudinales. Tras esta evaluacion, de acuerdo con la destreza actual, se
agrupa a los 22 estudiantes en tres niveles flexibles: A, By C.

Entre ellos, 8 estudiantes pertenecen al nivel A, con un nivel de espa-
fiol relativamente alto. Estos estudiantes tienen buenos hébitos de lectura en
espafiol, una fuerte capacidad de organizacion linglistica, capacidad de com-
prension lectora y capacidad de expresion, pueden leer algunos textos en es-
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panol de mayor dificultad y realizar produccion oral basada en el contenido; 8
estudiantes pertenecen al nivel B, con un nivel medio de espafiol. Con la guia
del profesor o la ayuda de sus compaferos, pueden leer textos de dificultad
media, realizar una produccién oral relativamente fluida, pero con algunos
errores gramaticales, y 6 estudiantes pertenecen al nivel C, con una base de
espafiol deficiente, son estudiantes con dificultades de aprendizaje. Algunos
de ellos tienen cierta resistencia a aprender espafiol, pero la mayoria esta dis-
puesta, con la ayuda del profesor y los compafieros, a realizar de manera pla-
nificada y dirigida el aprendizaje de textos de lectura simples. La produccion
oral auténoma es bastante dificil, solo pueden responder preguntas basicas.

Cabe destacar que es esencial tener en cuenta los niveles de los alum-
nos y reagruparlos en funcion de los datos de la evaluacién formativa. De este
modo, los profesores pueden garantizar que las agrupaciones sigan siendo di-
namicas y respondan a las necesidades cambiantes de los alumnos.

Para operativizar este agrupamiento, se implementan dos mecanismos
complementarios durante la clase:

e Grupos cooperativos heterogéneos: Se forman 4 grupos que integran
a estudiantes de los tres niveles (A, B, C). El estudiante subrayado del
nivel A asume el rol de facilitador o «tutor interno», fomentando un
ambiente de aprendizaje colaborativo y apoyo mutuo. Esta estructura
es ideal para proyectos extensos y tareas complejas.

Miembros
1 A A BB,CC
2 A A B,B,C
3 A A BB,CC
4 A A B,B,C

Tabla 1% Situacidn de agrupamiento en los equipos de aprendizaje

! Lasletras A, By C en la tabla representan los distintos niveles de los estudiantes.
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¢ Parejas de aprendizaje: Dentro de cada grupo, se forman parejas o trios
para actividades mds especificas. Este mecanismo asegura una aten-
ciéon mas personalizada y permite que los estudiantes reciban ayuda
inmediata de un compafero, maximizando el tiempo de practica oral y

consolidando el aprendizaje.

Pareja 1 Pareja 2 Pareja 3
AC A C B, B
A, B, C A B
A,C A C B, B
A B, C A B

Tabla 2% Situacidn de asignacion de parejas de aprendizaje en los grupos

2.2 Diseiio de objetivos diferenciados

Ademas del agrupamiento flexible y los mecanismos mencionados, debe
realizarse un disefio de objetivos diferenciados antes de la clase. En este caso,
esta clase trata del tema «Hacer una reserva de hotel» para el nivel A2.1 co-
rrespondiente al MCER. Cuenta con cinco pasos, incluida la introduccion, el
Input, el procesamiento y practica, el output y la evaluacion. De acuerdo con el
contenido de la clase, se disefian objetivos especificos para cada nivel, alinea-
dos con las competencias clave.

Como se puede ver en la tabla, los objetivos se graduan en complejidad y
autonomia. Se toma como ejemplo la competencia lingtiistica, desde realizar
una reserva telefdnica para el nivel A, hasta responder oralmente a preguntas
sencillas para el nivel C.

2 Las letras A, By C en la tabla representan los distintos niveles de los estudiantes.
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Competencias

Nivel A

Ser capaz de dominar con
precision los 6 elementos
clave para reservar un hotel;
poder realizar una reserva
telefénica en un contexto
hispanohablante; dominar

o

el uso de “para” y “por”.

Nivel B

Ser capaz de dominar
basicamente 4-5 elementos
clave para reservar un hotel,
completando un didlogo
simple; dominar el uso de

o

“para” y “por”.

Nivel C

Ser capaz de dominar
basicamente 2-3 elementos
clave para reservar un
hotel, pudiendo responder
oralmente a preguntas
sobre estos elementos;
familiarizarse con el uso de

s

“para” y “por”.

La capacidad de transferen-
cia del conocimiento se ve
potenciada; se fomenta la
capacidad de colaboracién

y organizacion en grupos; la

capacidad de analisis mejora
mediante la autoevaluacion

y la coevaluacion.

Puede completar bésica-
mente la transferencia de
conocimiento; se cultiva la
capacidad de colaboracion

en grupo; completa la
autoevaluacion y
la coevaluacion, reforzando
su capacidad de analisis.

Con la guia del profesory la
ayuda de los compafieros,
se cultiva la conciencia
sobre la transferencia de
conocimiento y
la colaboracién en grupo.

Se mejora la capacidad
de resumir informacion,
sintetizar y extraer palabras
clave.

Se cultivan las capacidades
de resumen, sintesis y
extraccion de palabras clave.

Se cultiva la conciencia
sobre las capacidades de
resumir, sintetizar y extraer
palabras clave.

Comprender la industria
y el trasfondo cultural de
Espafia; entender el idioma
como un puente para el
intercambio cultural.

Conocer la industria turistica
y el trasfondo cultural de
Espafia; ver despertado su
interés por el aprendizaje
del idioma.

Conocer el desarrollo de la
industria turistica espafiola;
ver despertado su interés
por el aprendizaje del
idioma.

Tabla 3:0bjetivos de ensefianza para los tres niveles A, B, C

2.3 Estrategias de aula diferenciadas

Durante la clase, la diferenciacién se materializard mediante preguntas

diferenciadas y practica guiada en el trabajo de grupo.

Establecer preguntas de diferente dificultad, seguin la zona de desarrollo
préximo de los estudiantes de cada nivel, puede estimular el pensamiento
auténomo de los estudiantes de diferentes niveles, mejorar la participacidn
en el aula y ganar confianza en el aprendizaje. Al mismo tiempo, a través de
las preguntas en el aula, el profesor puede comprender de manera mas inte-
gral el dominio del conocimiento de cada estudiante, lo que ayuda a ajustar
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oportunamente las estrategias de ensefianza y la diferenciacion de los estu-
diantes.

Los estudiantes del nivel A tienen un pensamiento mas activo y capacida-
des excelentes de comprension lectora, sintesis y expresion oral, por lo que se
les pueden plantear preguntas de andlisis, por ejemplo: «éPor qué quiere re-
servar este hotel?». En comparacidn, los estudiantes del nivel B necesitan mas
la correcta guia del profesor, por lo que se pueden lanzar preguntas de com-
prension, como: «¢Cuantos dias quiere quedarse este hombre?», «écuanto
cuesta la noche por habitacidon?», etc. Al preguntar a los estudiantes del nivel
C, se debe prestar mas atencidn a las preguntas de identificacion, como infor-
macidén personal basica como nombre, teléfono, etc., por ejemplo: «éComo se
llama este hombre?». El modelo de preguntas diferenciadas se ajusta a las di-
ferencias en la situacidn de aprendizaje, evitando que los estudiantes pierdan
interés en participar en clase debido a que las preguntas puedan ser demasia-
do dificiles o faciles.

En esta clase de lectura y expresion oral, las formas de ejercicios en el
aula son variadas, como lectura individual, lectura en parejas, produccién oral
en grupos. En el segmento de trabajo cooperativo en grupos, los estudiantes
necesitan dividir las tareas de forma auténoma, pero pueden surgir los siguien-
tes problemas:

e Comprensién incompleta del contenido de la tarea, lo que da como re-
sultado una produccién incompleta.

e Evaluacion inexacta del grado de dificultad de la tarea, lo que lleva a una
distribucidn poco razonable, pudiendo surgir tareas demasiado dificiles
o simples.

e Distribucion desigual de las tareas, pudiendo ocurrir que los estudian-
tes C no tengan nada que hacer o que los estudiantes A tengan una
carga excesiva.

Para evitar estos inconvenientes y garantizar la efectividad del trabajo
cooperativo en grupos, el profesor, respetando el principio de autonomia del
grupo, debe proporcionar una guia razonable para la divisién de tareas, in-
cluyendo el contenido y la dificultad de estas, que puede mostrarse en una
diapositiva, como se muestra en la siguiente tabla:
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Numero de estudiantes Dificultad

1 alumno

2 alumnos A actuar ***

2 0 3 alumnos A evaluar

Tabla 4: Guia para las tareas de trabajo cooperativo en grupos

Bajo la guia del profesor, los grupos de aprendizaje completan las tareas
mediante la divisidn auténoma del trabajo y la cooperacion, manteniendo el
principio de que el estudiante es el sujeto principal. Esto no solo garantiza
el desarrollo ordenado de la diferenciacion de los ejercicios en el aula, sino
que también permite a los estudiantes disfrutar de la sensacién de logro en el
aprendizaje dentro de su propia zona de desarrollo préximo, estimulando asi
la iniciativa y la actitud activa hacia el aprendizaje.

2.4 Tareas y tutorias diferenciadas

Después de la clase, la diferenciacion se extiende mas alla del aula. Para
ello, se proponen tareas diferenciadas con eleccién guiada: los estudiantes
pueden elegir entre opciones de distinta complejidad, pero con la guia del pro-
fesor para evitar una «autoseleccion comoday.

No se recomienda diferenciar las tareas directamente segun los niveles A,
B, C, con el objetivo de proteger la autoestima de los estudiantes de los niveles
By C, evitando que se autoidentifiquen y pierdan confianza en el aprendizaje.
El profesor puede ofrecer varias tareas de diferente dificultad para que los es-
tudiantes elijan por si mismos.

Tomando esta clase de lectura y expresion oral como ejemplo, se ofre-
cen dos opciones de tarea, como se mostrard en la tabla 5. La opcion A tiene
requisitos mas altos de capacidad para el estudiante, poniendo a prueba la
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expansion y transferencia del contenido de la clase, mientras que la opcion B
tiene requisitos relativamente mds bajos, centrandose en la consolidacién y
profundizacién del contenido de la clase. Vale la pena enfatizar que, mientras
respeta la autonomia del estudiante, el profesor debe ayudarlo a realizar una
autoevaluacién precisa. En la eleccion de tareas por parte de los estudiantes,
pueden surgir situaciones de autoevaluacion demasiado alta o baja, o incluso
de autocomplacencia para evitar el esfuerzo. Esta eleccién errénea haria que
las tareas diferenciadas fueran ineficaces, por lo que el profesor debe propor-
cionar la orientacién y recordatorios correctos.

Crear: Escribe un nuevo dialogo para reservar
en un hotel en tu ciudad.

Opcion A

Opcion B Reproducir: Reconstruye el didlogo de la clase.

Tabla 5: Diferenciacidn de tareas posteriores a la clase

Los cuatro requisitos dimensionales propuestos por la competencia clave
para la formacidn de los estudiantes son dificiles de lograr solo en la ensefianza
en el aula. Por tanto, los profesores deben llevar a cabo tutorias extracurricu-
lares diferenciadas, permitiendo a los estudiantes profundizar y expandir lo
aprendido, promoviendo el desarrollo de la competencia clave

A los estudiantes del nivel A, se les anima a investigar los antecedentes
culturales de los hoteles antiguos en Espaia después de clase, organizar la
informacion y realizar una presentacion oral antes de la clase, cultivando asi su
conciencia cultural y capacidad de expresion oral. Para los estudiantes de los
niveles B y C, se les proporciona un nuevo didlogo sobre el tema de reservar
un hotel, que debe incluir una grabacién de audio. Los estudiantes del nivel B
leen y extraen los elementos clave de la reserva del hotel, luego forman pare-
jas y realizan una representacién de roles frente a la clase, mejorando asi su
capacidad de comprensién lectora y expresién oral. Los estudiantes del nivel
C necesitan marcar el vocabulario y las estructuras clave en el nuevo didlogo,
comprender el significado del didlogo, fortaleciendo asi su capacidad de com-
prensién lectora. Al mismo tiempo, los estudiantes del nivel C deben leer en
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voz alta siguiendo la grabacion del nuevo didlogo, optimizando su pronuncia-
cién y entonacién en espaiol, aumentando su confianza en la expresion oral.

2.5 Sistema de evaluacion multimodal

La evaluacidn efectiva constituye un elemento esencial para el desarrollo
del aprendizaje. En esta propuesta didactica, resulta fundamental implemen-
tar un sistema de evaluacion diferenciada, que contemple criterios adaptados
a los distintos niveles de competencia del alumnado, incluyendo las siguientes
evaluaciones:

e Evaluacion docente: Para los estudiantes del nivel A, se aplican estan-
dares elevados que priorizan el dominio sélido de los contenidos y su
posterior ampliacién. Con el nivel B, el enfoque se centra en el refuerzo
positivo y la guia hacia la mejora continua. Para el nivel C, se valora
especialmente el reconocimiento de los progresos, por minimos que
sean, fomentando asi la motivacion.

e Evaluacion entre pares: Mediante rdbricas sencillas, los estudiantes
evallan a compafieros de su mismo nivel. Este ejercicio de «reflexion
en espejo» no solo beneficia al evaluado, sino que también promueve la
autoconciencia del evaluador sobre su propio proceso de aprendizaje.

e Autoevaluacién: Guiados por instrumentos especificos como rubricas
de autoevaluacion, los estudiantes reflexionan sobre su desempefio en
las diferentes fases de la clase. Este proceso metacognitivo les permite
identificar logros, dificultades y su zona de desarrollo préoximo.

3. RESULTADOS

El principal hallazgo de esta propuesta es la creacién de una ruta diddacti-
ca concreta y transferible para implementar la ensefianza diferenciada en ELE
para secundaria basica en China, estructurada en las siguientes tres fases:

¢ Antes de la clase: Se establecen los cimientos mediante una evaluacién
diagndstica y un agrupamiento flexible por nivel, junto con el disefio de
objetivos diferenciados por niveles.

¢ Durante la clase: La diferenciaciéon se activa mediante estrategias es-
pecificas, estas pueden ser preguntas diferenciadas, pero también
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practica guiada en el trabajo de grupo que garantiza la participacion
de todos.

e Después de la clase: Se consolida el aprendizaje con tareas y tutorias
diferenciadas, y se implementa un sistema de evaluacion multimodal
que ofrece una vision integral del progreso.

En resumen, esta ruta ofrece un marco practico y sistemdtico para trans-
formar la heterogeneidad del aula en una oportunidad de aprendizaje perso-
nalizado y efectivo.

4. CONCLUSION Y FUTUROS ESTUDIOS

Se reconoce que la ensefanza diferenciada no es una receta Unica. Debe
adaptarse a cada contexto, etapa educativa y material didactico. Esta propues-
ta es una exploracion inicial. Su futuro debe pasar por la validaciéon en mas
contextos y por la colaboracion entre docentes. Se aboga por la creacion de
una comunidad de practica donde los profesores de ELE en China documente-
mos, compartamos y desarrollemos conjuntamente estrategias de ensefianza
diferenciada.

Vale la pena reflexionar en que una limitacidn critica que se identifica es
la carencia de datos cuantitativos para el agrupamiento inicial, lo que puede
llevar a una clasificacién imperfecta. Para abordar esto, se propone la imple-
mentacion de un portafolio de aprendizaje del estudiante. Este instrumento
proporcionaria una base empirica mas solida y objetiva. Por supuesto, eso
significa un aumento de la carga de trabajo del docente. Para mitigar la consi-
guiente carga, se sugiere implicar a los propios estudiantes en la gestién de su
portafolio, con supervisién mutua en los grupos.
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Abstract: This presentation analyzes the cultural and linguistic differences that influence
business interactions between Spanish and Chinese speakers, with particular attention to their
implications for international negotiations. From a comparative perspective, it examines contrasts
in communication styles, the role of courtesy and hierarchy in professional relationships, as well
as divergences in time management, the value of contracts, and the importance of personal rela-
tionships (3% % gudnxi). The analysis integrates pragmatic and cultural dimensions, showing how
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cludes that understanding these variables is not only a linguistic resource, but a strategic tool for
reducing misunderstandings, improving the effectiveness of negotiations, and fostering stronger
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1. INTRODUCCION

China representa uno de los mercados mas competitivos del mundo,
donde la cultura empresarial estd en constante evolucidn, influenciada nota-
blemente por una generacion de jévenes empresarios. Los ejecutivos interna-
cionales que buscan establecer relaciones comerciales con empresas chinas
deben comprender y navegar un entramado de factores culturales. Las rela-
ciones comerciales entre Espafia y la Republica Popular China se remontan
a 1952, y en los ultimos afios ambos paises han intensificado su interés en
fortalecer sus vinculos comerciales. En la actualidad, China se ha establecido
como el séptimo socio comercial mas importante de Espafia, ocupando el de-
cimosexto lugar en destinos de exportacion y siendo la cuarta mayor fuente de
importaciones para Espafia.
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En las dos ultimas décadas, las relaciones econdmicas entre Espafia y China
han experimentado un crecimiento sostenido, convirtiéndose en un eje estraté-
gico dentro del comercio internacional. China es hoy el primer socio comercial
de Espafia en Asia y uno de los principales proveedores de bienes, especial-
mente en sectores como tecnologia, manufacturas y bienes de consumo. Al
mismo tiempo, empresas espafiolas han incrementado su presencia en el mer-
cado chino, particularmente en dreas como alimentacién, energias renovables,
infraestructuras y servicios. A este dinamismo comercial se suma una creciente
inversién reciproca: capital chino en sectores estratégicos espafioles y proyectos
espafioles que buscan acceder al vasto mercado asiatico. Este marco de interde-
pendencia hace que la comunicacién intercultural no sea un recurso accesorio,
sino una condicidn esencial para construir confianza, optimizar las negociacio-
nes y consolidar alianzas empresariales duraderas (Llamazares, 2012).

2. MARCO CONCEPTUAL

La competencia intercultural admite multiples definiciones. Desde co-
mienzos del afio 2000, el campo ha pasado del paradigma de la cultura compa-
raday la cultura nacional a un enfoque de interculturalidad, centrado en cémo
los participantes usan el lenguaje y otros recursos semidticos para construir
sus identidades culturales (Higgins, 2007; Sercombe y Young, 2010; Zhu, 2019).

Esta Gltima evolucidn aporta al campo de la enseiianza y el aprendizaje de
idiomas extranjeros tres implicaciones. Primero, la cultura no se considera fija,
estatica o algo inherente a las personas, sino mas bien algo que se construye
mediante la interaccion social (Scollon et al., 2012). Segundo, la comunicacién
intercultural se concibe como un proceso dindmico, creativo e interactivo en
el que la identidad cultural de un individuo se forma en relacién con la per-
cepcién y orientacion de los participantes, asi como con la interaccion entre
la identidad propia y la identidad atribuida por otros (Zhu, 2016). Tercero, la
competencia intercultural se considera una habilidad de interaccién social que
abarca aspectos como la ideologia, la estructura social y la flexibilidad, entre
otros (Chen, 2023).

El antropdlogo estadounidense Clifford Geertz (2005) sostiene que la cul-
tura actlia como una guia o sistema que nos permite aprender, comprender,
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interpretar y actuar en el mundo. Cada cultura contiene patrones, valores y
directrices que influyen en el comportamiento humano, y deben considerarse
para lograr una comunicacion intercultural efectiva. Watzlawick (1971) sefialé
que todo gesto, accidn y practica sociocultural en la comunicacion es percibido
y comprendido por los demds como un mensaje intencional. En cuanto a la
comunicacion interpersonal, el componente cultural actia como una referen-
cia basica para saber qué informacién proporcionar y cudl omitir para que el
interlocutor nos entienda. La cultura determina a qué aspectos debemos pres-
tar atencién y cuales ignorar, evitando una sobrecarga de informacién (Hall,
1976). Este elemento cultural es fundamental cuando interactian hablantes
de distintas culturas. Aparte de las diferencias culturales que pueden afectar a
la eficacia comunicativa, también existen obstaculos contextuales que pueden
influir en el éxito de la comunicacién (Chen, 2019).

Para el analisis de los aspectos culturales y comunicativos, las aportacio-
nes de G. Hofstede (1984) resultan especialmente significativas para entender
su interrelacién. La propuesta de este autor fue desarrollada en 1984 y es uno
de los marcos mas influyentes en el estudio de la cultura y la comunicacion.
Hofstede identificd seis dimensiones culturales clave que afectan a cdmo las
personas de diferentes culturas se comunican, toman decisiones y se compor-
tan en un entorno social o laboral. A través de su investigacion en IBM y otros
estudios, Hofstede desarroll6 estas dimensiones para mostrar cémo los valo-
res culturales influyen en la comunicacion intercultural.

3. CULTURA EMPRESARIAL CHINA

En el contexto de las relaciones comerciales con China, resulta impres-
cindible comprender los fundamentos culturales que configuran su particular
modo de negociacién. Como sefala Garcia-Tapia Bello (2005), en este pais las
practicas empresariales no pueden analizarse al margen de su sistema politico,
fuertemente condicionado por la influencia del Partido Comunista, cuya pre-
sencia desde 1949 ha sido determinante tanto en la vida institucional como en
la esfera econdmica. Esta dimensidn politica se articula con una cosmovision
cultural profundamente enraizada en tradiciones filoséficas como el confucia-
nismo y el taoismo.
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El pensamiento confuciano, por una parte, enfatiza valores como el respe-
to a la jerarquia, la centralidad de las relaciones personales (guanxi), la armo-
nia social y la preservacion del prestigio individual y colectivo (mianzi). Por su
parte, el taoismo aporta una ldgica basada en el equilibrio y la adaptacion, que
se traduce en una actitud negociadora menos confrontativa y mas orientada al
consenso, el respeto mutuo y el beneficio compartido. Asimismo, la influencia
de textos estratégicos clasicos, como El arte de la guerra de Sun Tzu y Las 36
estratagemas, introduce en el dmbito empresarial principios como la astucia,
la tactica y la flexibilidad, concebidos como instrumentos para optimizar los
resultados y mantener la estabilidad relacional.

En el ambito de las relaciones comerciales interculturales, se considera
fundamental comprender la influencia que los valores culturales ejercen sobre
la interaccién profesional. En el caso de China, las practicas de comunicacién
y negociacién se encuentran profundamente condicionadas por conceptos
tradicionales que, aunque en muchos casos carecen de una traduccion literal
precisa, reflejan actitudes sociales arraigadas y determinan en gran medida las
dindmicas empresariales (Liu, Chua y Stahl, 2010). Segun lo expuesto por Gar-
cia-Tapia Bello (2005), es posible identificar diversas expresiones y nociones
clave que permiten comprender con mayor exactitud como los interlocutores
chinos conciben aspectos como la autoridad, la responsabilidad, la recipro-
cidad, la armonia social o la lealtad personal. En la Tabla 1 se sintetizan los
conceptos mas relevantes, acompafiados de sus significados contextualizados
y de su interpretacion aproximada en espafiol, con el fin de ilustrar las parti-
cularidades linglisticas y culturales que todo profesional extranjero deberia

considerar antes de establecer negociaciones en el entorno empresarial chino.

Término chino Significado y contexto Interpretacion en espafiol
Youyi Relacién de amistad basada en
) respeto mutuo y compromiso a largo Amistad estratégica
KiH plazo, especialmente en los negocios.

Budaitou Actitud de no tomar la iniciativa ante
leyes poco claras; esperar a ver qué Esperar y observar

ANt L hacen otros.
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Término chino

MARIA MESEGUER MUNUERA

Significado y contexto

Interpretacion en espaiiol

%

de cuando ocurrira.

Bu xing Imposibilidad de hacer algo, no No se puede
T merece la pena el esfuerzo. No vale la pena
BRI "< cne estar svitando No ests
RTE el encuentro. Nojlequiere ver
Bu zhidao «No lo sé»; excusa para evitar No tengo idea
ANEIE responsabilidad o conflicto. Evadir respuesta
Zhenshi La verdad esta condicionada al
o contexto; busca proteger la «cara» Verdad circunstancial
RS de las personas.
Cha bu duo «Casi» 0 «mds o menos bien», .
aceptado como suficiente Aprqx!mado
ENL p Suficiente
para mantener armonia.
Chou Critica; histéricamente evitada para
preservar la armonia y evitar Tabu de la critica
jEt confrontaciones.
Deng yixia «Espere un momento», sin garantia

Espere un momento

Fuze ren yuan

Solo el responsable puede actuar;
excusa frecuente para retrasar

El responsable no esta

= | = -
NS decisiones.
Luan Desorden o caos social, algo que Caos
L debe evitarse a toda costa. Pérdida de armonia
Bao Recompensar o vengar, segun el
contexto. Se debe devolver el favor Reciprocidad o desquite
% o la ofensa.
Duibuqi Expresion de disculpa, aunque a Lo siento
A veces encubre falta de cortesia real.
Gong wei / Nali Adulacién como téctica social;
2 se niega el mérito para mostrar Halago y negacidn del elogio
TN R modestia.
Gu Reparar relaciones o situaciones R —
Ho cuidando los sentimientos ajenos. parar, P
Guimei Subordinacién extrema, perfil bajo Sumisién
Efﬁ!lfﬁ] para sobrevivir sin protestar. Resignacion
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Término chino Significado y contexto Interpretacion en espaiiol
He Armonia como base de la sociedad; Paz social
F cumplimiento del rol sin alterarlo. Orden jerarquico
Mei banfa No hay solucién, justificado por
Ity g o No se puede hacer nada
Bk
Mei you No hay (literalmente), pero también No hay
3 puede significar falta de voluntad. No quiero ayudar
b
Qian Modestia y moderacién; se evita el .
N L . Humildad
i agradecimiento directo.
Guanxi Red de relaciones personales Contactos
EA de apoyo mutuo, crucial en negocios. Influencias
Renao Ambiente animado y lleno de gente, Animacion
U importante para eventos sociales. Bullicio positivo
Xiao xu ieti ienci
Lograr objetivos con paciencia, Progresar poco a poco
NS avanzando paso a paso.
Zhong Lealtad profunda que une
. a las personas mas alla de reglas Lealtad personal
P formales.
Tabla 1

Uno de los factores clave para comprender el comportamiento social en
China consiste en reconocer la profunda sensacién de inseguridad histérica
que ha caracterizado a su sociedad. Dado que el Estado no ha garantizado tra-
dicionalmente la proteccién individual, la confianza se ha construido princi-
palmente en el ambito familiar. Esta circunstancia propicié el desarrollo del
nepotismo como una respuesta funcional destinada a asegurar relaciones con-
fiables, fendmeno que se manifiesta en la compleja red de vinculos personales
conocida como guanxi, la cual se consolida y amplia a lo largo de la vida. Otro
concepto fundamental en las interacciones sociales chinas es el de la cara (lian-
li Ji§}), que se mantiene mediante la observancia de normas sociales y rituales,
y que se distingue del concepto de imagen o reputacién (mianzi Ti+). La pér-
dida de la cara se percibe como una ofensa grave, asociada a la falta de honor
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o moralidad, capaz de generar sentimientos de verglienza incluso en ausencia
de testigos. Por esta razdn, es habitual evitar situaciones que puedan causar
deshonra a los demas, especialmente en publico, dado que preservar la propia
cara implica también salvaguardar la de los otros.

En este contexto, las relaciones sociales en China se estructuran en tor-
no a lazos jerarquicos y una marcada interdependencia, lo que contrasta con
las relaciones horizontales caracteristicas de otras culturas. Dichos vinculos se
clasifican habitualmente en tres categorias: jiaren (familia inmediata, definida
por roles y obligaciones), shouren (familia extendida, amistades y colegas, con
reciprocidad moderada y cierta autonomia) y shengren (extrafios, con alta re-
ciprocidad, pero escasa interdependencia).

La comunicacion en la cultura china se caracteriza por cinco elementos
fundamentales: la comunicacién implicita (hanxu 4 %), la atencién centrada
en la conversacidn (tinghua Wri%), la cortesia (kegi %)), la diferenciacion en-
tre los circulos sociales internos y externos, y las estrategias orientadas a la
preservacion de la cara. La comunicacidn implicita se manifiesta a través de un
estilo reservado e indirecto, en el que lo no dicho posee una relevancia equipa-
rable a lo expresado. Este rasgo otorga un papel central a la comunicacién no
verbal y promueve la contencién emocional, evitando la manifestacién abierta
de sentimientos intensos —especialmente los negativos— por considerarse po-
tencialmente perjudiciales para la salud y el equilibrio social. En relacién con
el concepto de tinghua, el rol de hablar o escuchar se determina en funcion
del estatus y la naturaleza de la relacion entre los interlocutores, de modo que
la capacidad de escuchar con atencidn y de aceptar criticas adquiere un valor
significativo, tanto en contextos laborales como en interacciones sociales.

La cortesia (keqgi %X,) funciona como un ritual cotidiano que se expresa,
por ejemplo, en el rechazo inicial de un ofrecimiento como muestra de modes-
tia y humildad, seguido por la insistencia de quien ofrece hasta que la acepta-
cion resulta socialmente apropiada. Este patrén comunicativo refleja valores
culturales asociados a la reserva personal y a la tendencia a no sobrevalorar las
propias acciones. Asimismo, la interaccién comunicativa en China estd profun-
damente influida por la distincién entre las personas pertenecientes al circulo
interno (zijiren H ©.\) y aquellas situadas fuera de él (wairen #} A\). Dicha
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diferenciacién establece normas de comportamiento distintas, segun el grado
de proximidad social, lo que puede dificultar la relacién entre interlocutores
chinos y extranjeros. Mientras que con los miembros del circulo cercano la
comunicacion tiende a ser mas abierta y directa, con los externos suele man-
tenerse un tono mas reservado y prudente, orientado a preservar la armonia y
evitar posibles conflictos.

Finalmente, el concepto de cara (lian JI& y mianzi TH-F) impregna todas
las formas de interaccidn social y constituye un elemento esencial para el man-
tenimiento de la armonia interpersonal. En este contexto, se tiende a evitar el
conflicto directo con el propdsito de proteger la cara propia, la ajena y la co-
lectiva, priorizando soluciones basadas en el compromiso y la conciliacién que
reduzcan la posibilidad de confrontacion publica. En consecuencia, la comuni-
cacién suele adoptar un caracter indirecto, reservando las negociaciones y los
desacuerdos para espacios privados, con el fin de preservar la cohesién social
y prevenir situaciones percibidas como desestabilizadoras o cadticas.

4. DIFERENCIAS COMUNICATIVAS CLAVE

Numerosos desafios que enfrentan los empresarios extranjeros en Chi-
na se originan en malentendidos culturales y en suposiciones erréneas, como
asumir que la contraparte china siempre comprende, esta de acuerdo y actua-
rd conforme a lo expresado, lo cual no necesariamente ocurre. Con frecuencia,
los negociadores occidentales subestiman la capacidad estratégica de sus in-
terlocutores chinos, ya sea por barreras lingtisticas o por diferencias culturales
que pueden interpretarse, desde una perspectiva occidental, como comporta-
mientos ilégicos o poco sofisticados (Graham y Lam, 2003).

Los negociadores chinos priorizan las relaciones personales, luego las ca-
racteristicas del producto y, en Gltimo lugar, los aspectos legales. Tienen una
orientacién colectivista y jerarquica, perciben los contratos como un todo co-
hesionado y usan un estilo de negociacién circular, enfocado en preservar la
armonia. La negociacion se caracteriza por regateo, procesos prolongados,
reuniones formales y el uso de intermediarios. Por su parte, los espafioles
priorizan primero los atributos del producto, luego los aspectos legalesy, final-
mente, las relaciones personales. Adoptan un enfoque individualista e iguali-
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tario, guiado por informacidn, estructuran los contratos por partes especificas
y negocian de forma secuencial, buscando la verdad mediante argumentos 16-
gicos. Las reuniones tienden a ser rdpidas e informales, y las comunicaciones
telefénicas suelen ser directas y frias (Garcia-Tapia Bello, 2005).

En China, desde el inicio de cualquier relaciéon comercial, resulta funda-
mental dedicar tiempo a la construccion de confianza y a la generacién de
comprension mutua. Por ello, las negociaciones suelen prolongarse mds que
en los contextos occidentales. La aceptacidn de las primeras invitaciones a ac-
tividades sociales, aunque no guarden relacidn directa con la negociacion, se
considera un gesto importante para fortalecer el vinculo interpersonal, siem-
pre dentro de los limites de la prudencia. En Espafia, las comidas de trabajo
también son frecuentes y se usan para fortalecer relaciones personales mas
que para tratar asuntos técnicos (Castro Castell, 2014).

En China, es recomendable emplear un lenguaje claro y asegurarse de
que el mensaje sea correctamente comprendido, para lo cual se sugiere contar
con un intérprete competente. La comunicacion incluye silencios, considera-
dos una muestra de cortesia y reflexion. Ademads, se valora que el interlocutor
demuestre interés genuino por la cultura, por ejemplo, aprendiendo algunas
palabras locales o visitando lugares histdricos. En Espafia, aunque el idioma
oficial es el espafiol, muchos profesionales tienen un dominio funcional del
inglés. Aun asi, es prudente confirmar la necesidad de un intérprete, especial-
mente al tratar con figuras de alto nivel. El silencio, por el contrario, es poco
frecuente y puede interpretarse como desacuerdo o tensidn (Garcia-Tapia Be-
llo, 2005).

En la cultura china, se considera esencial mantener una conducta res-
petuosa incluso en contextos informales, por ejemplo, deben evitarse gestos
como sefialar con el dedo indice. Las reuniones siguen un estricto protocolo
jerarquico, donde la puntualidad reviste gran importancia. En Espafia, el pro-
tocolo también tiene peso. Es aconsejable emplear titulos formales seguidos
del primer apellido, y el saludo habitual es un apretéon de manos (Katz, 2006).

En China, el uso de intermediarios es frecuente. Estos facilitadores po-
seen conocimientos especificos, generan confianza, evitan excesiva familia-
ridad y actian con seguridad. El conocimiento de la historia y la cultura del
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pais resulta esencial. En Espafia, durante los primeros contactos también es
recomendable contar con un intermediario local que facilite las presentaciones
y contribuya a establecer vinculos a partir de sus contactos previos (Cestero
Mancera y Diez-Prados, 2024).

Imagen: Meseguer, M. (2025), Intercambio de regalos

El intercambio de regalos es una practica comun en China, entendida
como una expresion de cortesia y agradecimiento en ocasiones especiales.
Existen normas especificas: deben evitarse obsequios asociados a la mala
suerte (relojes, paraguas, zapatos) y el uso de papel blanco, reservado para
funerales. Se recomienda papel rojo y entregar el regalo con ambas manos,
sin abrirlo en presencia del donante. En Espafia, durante las etapas iniciales de
una relaciéon comercial los regalos no son comunes. Sin embargo, al formalizar
acuerdos, pueden intercambiarse pequefios obsequios (Gesteland, 2012).

5. IMPLICACIONES PRACTICAS PARA LA NEGOCIACION

Para los profesionales espafioles que desarrollan su labor en China, es
fundamental reconocer ciertos aspectos culturales que influyen de manera
decisiva en la comunicacién y la negociacion. Asumir que el silencio de la con-
traparte china implica acuerdo constituye un error frecuente. En la mayoria de
los casos, el silencio refleja reflexion, prudencia o incluso una forma cortés de
mostrar desacuerdo (Chen, 2004).

Asimismo, subestimar la importancia del guanxi—la red de relaciones per-
sonales y de confianza— puede obstaculizar gravemente el proceso negociador.
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En el contexto chino, la relacion precede al contrato: sin una base de confianza
mutua, es improbable que se avance en los aspectos técnicos o econdmicos
del acuerdo (Luo, 2000). Otro elemento critico es el concepto de «cara» (mian-
zi), que representa el honor, el prestigio y la reputacidn personal. Cualquier ac-
cion que pueda humillar, corregir publicamente o hacer perder la «cara» a un
interlocutor dafiara la relacion de forma dificilmente reparable (Bond, 1991).
Finalmente, adoptar una actitud excesivamente rigida o autoritaria antes de
haber consolidado una relacién de respeto puede interpretarse como arrogan-
cia, generando rechazo o desconfianza (Hofstede, 2010).

De manera reciproca, los profesionales chinos que trabajan o negocian
en Espafia deben adaptarse a un estilo comunicativo que valora la franque-
za, la puntualidad y la cercania interpersonal. Un estilo demasiado distante
o frio, sin una fase previa de socializacidn, puede interpretarse como falta de
interés o incluso hostilidad (Gesteland, 2012). Asimismo, la puntualidad es un
elemento esencial de la profesionalidad. Llegar tarde a una reunién formal sin
previo aviso se considera una falta de respeto hacia el tiempo de los demas.
Por otro lado, el uso de un tono excesivamente informal sin haber consolidado
una relacién de confianza puede restar credibilidad y seriedad a la propuesta
(Minkov & Hofstede, 2011).

6. ESTRATEGIAS PARA UNA COOPERACION EXITOSA

Una vez superadas las barreras iniciales, es posible construir una estrate-
gia intercultural eficaz que favorezca la cooperacidon mutua.

Para los profesionales espafioles en China, se recomienda dedicar tiempo
a comidas y encuentros informales, ya que constituyen espacios fundamen-
tales para estrechar lazos personales. Aprender expresiones bdsicas en chino,
especialmente saludos y formulas de cortesia, es un gesto muy valorado que
contribuye a generar buena disposicién. Contar con un intérprete profesional
debe entenderse no como un gasto, sino como una inversién estratégica que
garantiza la precisidn y evita malentendidos. Finalmente, es esencial respe-
tar estrictamente la jerarquia y preservar la «cara» de todos los participantes
(Chen, 2004; Luo, 2000).
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Por su parte, los profesionales chinos que operan en Espafia deberian prio-
rizar la puntualidad, mantener una cortesia célida y cercana, y dar preferencia
a la comunicacién oral directa, aunque siempre matizada por la amabilidad. En
Espafia, la relacidn personal constituye el fundamento sobre el que se constru-
yen los acuerdos de negocio; la confianza, mas que la formalidad contractual,
actuia como el cemento de las relaciones profesionales (Gesteland, 2012).

7. CONCLUSIONES

En este trabajo se ha puesto de relieve que las diferencias culturales y
pragmaticas entre los contextos empresariales espafiol y chino constituyen un
factor decisivo en la construccidn de relaciones comerciales eficaces y sosteni-
bles. La comunicacién intercultural, lejos de ser un elemento accesorio en las
transacciones econdmicas, se configura como un componente estructural que
condiciona la interpretacién de los mensajes, la gestidén de los acuerdos vy la
consolidacién de la confianza mutua.

En el caso chino, la negociacidn se asienta en una ldgica relacional,
sustentada en valores confucianos como la jerarquia, la armonia social y la
preservacion de la «cara» (mianzi). Estas nociones se traducen en un estilo
comunicativo indirecto, de fuerte carga contextual, donde los silencios, la con-
tencion emocional y el respeto a la jerarquia constituyen sefiales de cortesia y
prudencia. Por el contrario, la cultura empresarial espafiola se apoya en patro-
nes comunicativos mds explicitos y directos, que priorizan la claridad informa-
tiva, lainmediatez en la toma de decisiones y un modelo relacional de caracter
horizontal.

El contraste entre ambos sistemas de valores genera zonas de friccion,
especialmente en la interpretacidn de la confianza, la gestién del tiempo, la
estructura de los contratos y la valoracién de las relaciones personales. Sin
embargo, también abre oportunidades de aprendizaje reciproco: la cultura es-
pafiola puede beneficiarse de la visidon a largo plazo y la paciencia estratégica
propias del modelo chino, mientras que este ultimo puede incorporar elemen-
tos de transparencia y flexibilidad caracteristicos del enfoque europeo.

Desde una perspectiva aplicada, el conocimiento de las dimensiones cul-
turales identificadas —incluyendo el papel del guanxi, la cortesia ritual (kegi) y
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la comunicacion implicita (hanxu)— se revela como una herramienta estraté-
gica para quienes desarrollan su actividad profesional en contextos sino-his-
panos. La formacion intercultural, la competencia linglistica y la sensibilidad
hacia los valores culturales del interlocutor son, en consecuencia, condiciones
indispensables para optimizar los procesos de negociacién y reducir los costes
derivados del malentendido comunicativo.
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Resumen: La ensefianza del Iéxico ha sido tradicionalmente una de las dreas mas desaten-
didas en la didactica de lenguas extranjeras. En numerosos manuales de espafiol que contintan
utilizandose en la actualidad, el vocabulario aparece relegado a glosarios de palabras acompana-
das de su traduccién al idioma materno de los alumnos, lo cual favorece un aprendizaje sustentado
casi exclusivamente en la memorizacion mecdnica. En el contexto de China, este enfoque persis-
te: muchos estudiantes recurren a las listas de vocabulario como estrategia fundamental para la
preparacidn de examenes, si bien posteriormente encuentran serias dificultades para integrar el
|éxico memorizado en su produccidn oral o escrita. En este articulo se presentara una propuesta de
adaptacion de las listas de palabras tradicionales con el fin de que constituyan un recurso de apoyo
a una ensefianza del Iéxico de caracter comunicativo y contextualizado. Se examinaran estrategias
para que dichas listas promuevan en el alumnado la reflexion sobre el significado y la interioriza-
cion de los usos del vocabulario en contexto, al mismo tiempo que se fomenta el desarrollo de su
autonomia en el proceso de aprendizaje.

Abstract: Lexis instruction has traditionally been one of the most overlooked areas in for-
eign language teaching. In numerous Spanish textbooks still in use today, vocabulary tends to be
relegated to glossaries accompanied by the words’ translations into the students’ mother tongue,
which fosters a type of learning based almost exclusively on mechanical memorization. In the Chi-
nese context, this approach remains widespread: while many students rely on vocabulary lists as
a key strategy for exam preparation, they frequently struggle to incorporate the words they have
memorized into their spoken and written production. In this article, we will propose an adapta-
tion of traditional word lists so that they can become a resource to support a communicative and
context-based approach to vocabulary teaching. We will also examine strategies for transforming
these lists into tools that prompt learners to reflect on meaning and internalize vocabulary use
in context, while simultaneously promoting learner autonomy throughout the learning process.
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y espafiol tanto en Espafia como en China, ha trabajado como traductora en las combinaciones
chino>espafiol e inglés>espafiol y ha realizado practicas como correctora de articulos cientificos
en la Universidad de Ciencia y Tecnologia de China.

INTRODUCCION

En el dmbito del aprendizaje de lenguas extranjeras, la adquisicion del
|éxico constituye un componente fundamental para lograr una comunicacion
exitosa. No obstante, su enseflanza ha sido tradicionalmente relegada a un
segundo plano, frente a la didactica de otras areas. Mientras que la ensefianza
de la gramatica y de la fonética ha seguido, en general, enfoques estructura-
dos y sistematicos, el vocabulario se ha percibido como un campo demasiado
extenso y dificil de abarcar. Dado que el tiempo disponible en el aula es limi-
tado, se ha tendido a priorizar la explicacién de las estructuras gramaticales,
dejando la ensefianza del Iéxico reducida, en muchos casos, a la presentacién
de listas de palabras y a la realizacion de ejercicios sencillos orientados a la
memorizacion individual.

En consecuencia, resulta imprescindible subrayar la importancia de la
ensefianza del Iéxico y formular propuestas que contribuyan a un cambio de
paradigma, en el que este componente adquiera un papel mas central dentro
de la didactica de las lenguas extranjeras. En las nuevas propuestas para la
ensefianza del vocabulario en el ambito del espafiol como lengua extranjera
(ELE), uno de los aspectos que debe abordarse es el papel de las listas tradicio-
nales de vocabulario: si deben ser eliminadas por completo o, por el contrario,
integradas en un enfoque mas estructurado de ensefianza del Iéxico. Para ello,
resulta fundamental considerar el contexto educativo y sociolinglistico del
pais en el que se imparte el espafiol, de modo que las propuestas planteadas
puedan ser realmente aplicables y eficaces para favorecer la adquisicion del
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|éxico por parte del alumnado. En el presente articulo, nos centraremos en la
ensefianza de ELE en China con el propdsito de proponer una mejora en el uso
de las listas de vocabulario adaptada a dicho contexto.

LA ENSENANZA DEL LEXICO EN CHINA

La ensefianza del léxico en China ha adquirido creciente relevancia en las
ultimas décadas, en paralelo al aumento significativo del nimero de estudian-
tes chinos que aprenden lenguas extranjeras, especialmente el inglés vy, cada
vez mas, el espafiol. En el contexto educativo chino, la competencia léxica se
ha considerado tradicionalmente un indicador central del dominio lingistico,
lo que ha favorecido métodos centrados en la memorizacién masiva de voca-
bulario y en la evaluacién cuantitativa del léxico conocido. Esta orientacién
responde, en parte, a la influencia de exdmenes oficiales y al peso que histo-
ricamente han tenido las estrategias de aprendizaje basadas en la repeticidn,
aunque no fomenta necesariamente el uso comunicativo del vocabulario.

Sin embargo, la ensefianza del Iéxico del espafiol en China presenta de-
safios especificos derivados tanto de la distancia tipoldgica entre el espafiol y
el chino mandarin como de las diferencias culturales. El espafiol incorpora ele-
mentos a los que los aprendientes chinos no estan habituados, como la flexién
verbal, el género gramatical o la concordancia. Esto implica que los estudiantes
chinos de ELE deben aprender no solo unidades léxicas aisladas, sino también
informacion gramatical asociada y redes de significado. Ademas, numerosos
elementos |éxicos del espafiol incluyen referencias culturales que no tienen
equivalente directo en la cultura china, de modo que su aprendizaje exige un
tratamiento didactico especifico.

Otro reto importante es la seleccién del vocabulario que debe ensefiarse.
En Europa, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo
de Europa, 2002) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervan-
tes, 2006) proponen clasificaciones del Iéxico que fomentan una planificacion
mas estructurada de su didactica en el aula. En el caso de China, la Comision
Orientadora de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras en las Universidades, a
través de su seccion de espafiol (COLE/E), también desempefia un papel re-
levante en la seleccion del vocabulario empleado en los exdmenes naciona-
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les de espafiol EEE4 y EEES, dirigidos a los estudiantes de Filologia Hispanica
(zhou, 2017). No obstante, pese a la existencia de organismos superiores que
orientan la seleccidn del vocabulario, la ensefianza estructurada del |éxico del
espafiol sigue siento un reto en el contexto de China.

Con la difusién del método comunicativo en Occidente a finales del si-
glo XX, se intentd desplazar el uso de listas de vocabulario en favor de la
presentacion del Iéxico de manera implicita en contextos comunicativos. En
cambio, en China se mantuvo lo que Sanchez Grifian (2008) denomina el
«método ecléctico chino», una combinacion de los métodos tradicionales de
ensefianza del pais con el enfoque audiolingual y el método de gramatica-tra-
duccion. Como herencia de este Ultimo, el Iéxico quedd reducido a glosarios
bilinglies de palabras y expresiones que el alumnado debia memorizar me-
diante la repeticion. En la actualidad, el uso de listados de palabras sigue sien-
do muy frecuente en los manuales empleados en China, no solo como recurso
de consulta, sino también como el principal instrumento de adquisicion Iéxica
para los estudiantes, quienes a menudo presentan dificultades para integrar el
vocabulario aprendido en su produccién oral y escrita.

LAS LISTAS DE VOCABULARIO TRADICIONALES

La principal razén por la que persiste el uso de listas de vocabulario es
que constituyen una herramienta de estudio percibida como especialmente
util por los estudiantes a la hora de prepararse para los exdmenes. En el con-
texto europeo, los exdmenes suelen concebirse como uno de los multiples mé-
todos de evaluacién y medicidn del progreso o como un medio de certificacion
del nivel de competencia lingiistica. Sin embargo, en China, la cultura de los
examenes posee una larga tradicién que se remonta a los exdmenes imperiales
instaurados durante la dinastia Sui en el siglo VII, y que se mantuvieron vigen-
tes hasta 1905.

Los exdamenes en China siguen siendo momentos cruciales en la vida de
las personas y determinan en gran medida su futuro académico y profesional.
Por esta razén, aunque la memorizacién de listas de vocabulario haya demos-
trado no ser la estrategia mas eficaz para desarrollar la competencia comu-
nicativa en una lengua extranjera, sigue considerandose un método practico
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para retener grandes cantidades de palabras en un corto periodo de tiempo
antes de un examen y, en consecuencia, continda siendo la técnica preferida
por muchos estudiantes chinos.

Como sefiala Shen (2018, p. 761), «los docentes comparten la creencia de
que la ensefianza y el aprendizaje del Iéxico deba ir mas alld de la memoriza-
cidn mecdnica, pero, paraddjicamente, estas técnicas han sido apreciadas por
los alumnos chinos». Conocer las particularidades del contexto educativo chi-
no resulta esencial para disefiar cualquier propuesta didactica que se pretenda
implementar en este pais. Ante la dificultad de erradicar por completo el méto-
do de memorizacidn de listas de vocabulario, tan arraigado entre el alumnado,
es posible orientar su uso de manera pedagoégicamente mas provechosa. No
se trata, por tanto, de eliminar las listas, sino de proporcionar a los estudiantes
estrategias que les permitan emplearlas de forma que favorezcan tanto la pre-
paracién de los exdamenes como el desarrollo de su competencia comunicativa.

ESTUDIOS PREVIOS

Entre los estudios previos relacionados con la ensefianza del Iéxico del
espafiol y el empleo de listas de palabras, cabe destacar la encuesta realizada
por Shen (2011) sobre las estrategias directas de aprendizaje del léxico del es-
pafiol en China, basada en las estrategias de Cervero y Pichardo (2000). Segun
los resultados de su investigacidn, los estudiantes chinos prestan gran atencién
a la forma del vocabulario —tanto en su pronunciacién como en su escritura—,
dependen en gran medida de la repeticion, valoran el repaso periédico, inte-
riorizan el vocabulario de manera analitica y estdn acostumbrados a consoli-
dar los conocimientos de forma explicita y estructurada. Asimismo, «dan una
importancia considerable a la lista de palabras» (Shen, 2018, p. 771). Ademas,
consideran mas util y emplean con mayor frecuencia los glosarios y las ano-
taciones de palabras o conceptos clave relacionados con un tema que otros
recursos, como las tarjetas, los cuadernos o los mapas Iéxicos.

Baralo y Ainciburu (2020) hicieron una encuesta paralela a la de Shen
(2011) con estudiantes chinos de ELE en dos universidades de Madrid. Su obje-
tivo era analizar si los resultados obtenidos en China se mantenian al cambiar
el contexto de aprendizaje, situandose en un entorno de inmersion caracte-
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rizado por una metodologia comunicativa predominante frente al enfoque
ecléctico chino. Las autoras concluyeron que, a pesar del cambio de contexto,
las estrategias preferidas por los estudiantes chinos para el aprendizaje del
|éxico del espafiol eran muy similares a las observadas en China, y que las listas
de palabras —especialmente aquellas proporcionadas por los profesores y los
manuales— continuaban siendo altamente valoradas en la fase de consolida-
cion del vocabulario.

Otro estudio relevante es el de Hidalgo Gallardo (2020), quien analizé los
efectos de |a presentacion del Iéxico mediante listas de palabras en aprendien-
tes italianos de ELE, comparandolos con los resultados obtenidos a través de
la inferencia por contexto, con el objetivo de examinar si la «mala fama» de
las listas de vocabulario tiene un fundamento cientifico. Esta investigacion se
centrd en evaluar si los estudiantes eran capaces de recuperar y reconocer la
forma y el significado de las unidades Iéxicas a corto y medio plazo. Los resul-
tados indicaron que la retencion léxica y la adquisicion de contenido receptivo
y semantico resultan mas faciles mediante el uso de listados, aunque los es-
tudiantes fueron mds propensos al olvido a medio plazo con esta modalidad
de presentacion. Cabe sefalar que el estudio de Hidalgo Gallardo (2020) se
enfocd en la fase de presentacién del vocabulario, mientras que la preferencia
de los estudiantes chinos por las listas de palabras, descrita en estudios ante-
riores, se manifestaba principalmente en la fase de consolidacién.

Aunque las investigaciones sobre el uso de listas de palabras en la en-
sefianza de ELE no son abundantes, también pueden considerarse como re-
ferencia los resultados de estudios centrados en la didactica del inglés. Por
ejemplo, Webb (2007) compard tareas contextualizadas y descontextualizadas
para la adquisicion del Iéxico en estudiantes japoneses de inglés, y determind
que la efectividad de ambos tipos de tareas era similar para la retencion del
significado y la forma, sin encontrar diferencias significativas entre el uso de
listas y oraciones glosadas. Desde la perspectiva de la psicolinglistica, Griffin
(1992) analizo el aprendizaje de listas de palabras emparejadas, comparandolo
con el aprendizaje del Iéxico en contexto, y sus resultados mostraron que la
eficacia de cada modalidad de presentacion varia en funcidn de otros factores,
como el nivel de competencia en la L2 y si la actividad implica produccién o
comprension léxica.
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En general, los estudios centrados en el contexto chino evidencian la
preferencia de los estudiantes por estrategias de consolidacidon que implican
un repaso periddico y estructurado, facilitado por el uso de listas de palabras,
aunque valoren mas la presentacion inicial del |éxico dentro de un contexto.
Tanto los estudios centrados en la ensefianza del espafiol como en la del in-
glés indican que el empleo de listas de vocabulario no resulta inefectivo, sino
que favorece el reconocimiento de la forma y del significado. Ademas, el uso
de listados puede combinarse con actividades de inferencia por contexto que
potencien la retencién a largo plazo, maximizando asi sus beneficios y compen-
sando sus limitaciones.

PROPUESTA DE USO DE LISTADOS
DE FICHAS LEXICOGRAFICAS

En este articulo se propone una adaptacion de las listas de palabras tra-
dicionales para que funcionen como apoyo a una ensefianza comunicativa y
contextualizada del léxico del espafiol, en lugar de constituir un sustituto de
esta. Aunque el vocabulario se presente en contexto, las listas pueden seguir
empleandose, ya que sirven de guia a los estudiantes en la identificacion de
las palabras clave y fomentan la atencidn a la forma, asi como una ensefianza
explicita del vocabulario, aspectos que resultan igualmente relevantes en el
aprendizaje lingtistico.

La propuesta de este articulo consiste en sustituir el empleo de las listas
tradicionales mas simples por listados de fichas lexicogréficas. Aunque no se
trata de una idea novedosa —pues estas fichas ya han sido sugeridas en inves-
tigaciones previas (por ejemplo, Arias y Santamaria, 2014; Morimoto y Pavon
Lucero, 2014)-, su uso no estd ampliamente extendido en China debido a cier-
tas dificultades de implementacién. Dada la gran cantidad de vocabulario que
debe cubrirse en las asignaturas de ELE en este pais, el uso de los glosarios
incluidos en los manuales resulta, en términos de tiempo, la estrategia mds
eficiente para proporcionar a los estudiantes el Iéxico que deben consolidar.
Por el contrario, la creacidn de fichas lexicograficas extensas requeriria mucho
mds tiempo y aumentaria la carga de trabajo tanto para docentes como para
estudiantes, la cual ya es considerable.
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Con el objetivo de superar estas dificultades, el presente trabajo propone
el uso de listados de fichas lexicograficas completas pero sencillas, elaboradas
en formato fisico en lugar de digital y adaptadas al contexto de ensefanza del
espafiol en China, de manera que se puedan aprovechar al maximo sus venta-
jas para el aprendizaje y la retencidn del Iéxico. En esta seccion, se presentara
primero la estructura propuesta para las fichas lexicogréficas, a continuacion,
se ofreceran algunos ejemplos ilustrativos vy, finalmente, se expondran las su-
gerencias para su implementacion en China.

1. Estructura de las fichas lexicograficas

En la Figura 1 se presenta el modelo de ficha lexicografica propuesto. En
la parte superior, se debe anotar la palabra o expresion central de la ficha. Esta
unidad léxica puede ser indicada por el profesor, seleccionada del glosario del
manual o extraida de un texto. En primer lugar, se debe incluir la informacién
gramatical de la unidad. Para los sustantivos y adjetivos, basta con indicar la ca-
tegoria gramatical y el género; sin embargo, para los verbos u otras categorias
gramaticales, puede ser necesario afiadir informacién adicional relevante para
el aprendizaje del estudiante. Se recomienda el uso de siglas para registrar la
informacion gramatical de manera rapida y eficaz.

IPaIabra 0 expresion:

Categoria gramatical y género:
Definicion en espafiol:
Traducciones:

Contexto en el que se ha aprendido:
Colocaciones:

Apuntes y reflexiones:

Figura 1
Modelo de estructura de una ficha lexicogrdfica para vocabulario de ELE

En segundo lugar, se incluye la informacidn semantica. Por un lado, se dis-
pone de un apartado para la definicién en espafiol, que puede ser proporcio-
nada por un diccionario monolinglie o redactada por el propio estudiante con
sus palabras. Se recomienda esta ultima opcidn, ya que favorece el procesa-
miento activo del significado, obliga al uso del vocabulario previamente adqui-
rido, fomenta la reflexién metalingtiistica y puede mejorar la retencién a largo
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plazo. Por otro lado, se encuentra el apartado destinado a las traducciones o
equivalencias en otros idiomas. En este espacio, el estudiante puede registrar
palabras o expresiones similares en todas las lenguas que conozca, o en aque-
llas que faciliten su comprensién y retencién de la unidad |éxica en espaiiol.

En tercer lugar, se incluyen los apartados relacionados con el vocabulario
en contexto. En primer lugar, el estudiante puede registrar el contexto en el
que ha aprendido la palabra, ya sea mediante la inclusién de la cita textual
o simplemente indicando el nombre del texto, audio o situacién en la que se
encontro por primera vez. De esta manera, al recordar la unidad Iéxica dentro
de una frase o situacidn concreta, puede generar una asociacién mas sélida en
la memoria o crear una etiqueta mental que facilite su recuperacién posterior.
A continuacion, se deben anotar las colocaciones de la palabra, con el fin de
favorecer su uso posterior de manera idiomdtica y fluida, y evitar combina-
ciones incorrectas o poco naturales. Asimismo, el aprendizaje de colocacio-
nes contribuye tanto a la retenciéon como a la recuperacién del vocabulario, al
tiempo que permite al estudiante internalizar reglas implicitas del idioma sin
necesidad de memorizarlas. Las colocaciones incluidas en la ficha pueden ser
indicadas por el profesor, extraidas de textos o actividades, o identificadas por
el propio estudiante a medida que progresa en su aprendizaje.

El Ultimo apartado corresponde a los apuntes y reflexiones, una seccion
que, pese a su aparente caracter secundario, resulta especialmente relevante,
pues constituye el espacio en el que el estudiante dispone de mayor autonomia
para registrar informacion. En este apartado, el aprendiente puede incorporar
cualquier informacidn adicional relacionada con la unidad Iéxica, especialmen-
te aquella que le resulte llamativa o significativa y le ayude a recordar su forma,
significado o uso. Pueden incluirse aspectos morfoldgicos, culturales, fonolo-
gicos, gramaticales, afectivos, sensoriales, entre otros, asi como sindnimos,
anténimos, campos semanticos y palabras relacionadas. Ademas, el alumno
puede reflexionar sobre sus propias estrategias de aprendizaje y anotar aque-
llas que le hayan resultado mas efectivas.

2. Ejemplos de fichas lexicograficas

Para ilustrar el uso del modelo de ficha lexicografica propuesto, se han
seleccionado algunas palabras de las dos primeras unidades del libro de texto
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iHablemos espaiiol! Libro del alumno 2 (He y Chen, 2023), que abordan los
temas de la busqueda de empleo y las consultas médicas. En la Figura 2 se pre-
senta un ejemplo de ficha lexicografica completa para la palabra «profesional».
La informacién gramatical y semantica, el contexto en el que se ha aprendido
la palabray las posibles colocaciones serian similares entre los estudiantes; sin
embargo, en el apartado de apuntes y reflexiones, cada alumno podria reali-
zar una gran variedad de anotaciones distintas a las de este ejemplo. Como
sugerencia, podrian incluirse aspectos como el uso sustantival potencial de la
palabra o la relacién entre experiencia profesional y experiencia laboral como
colocaciones sinénimas, que son las expresiones mas habituales en los curri-
culums para indicar la trayectoria de una persona en el ambito de su trabajo.

Palabra o expresidn: Profesional

. Categoria gramatical y género: adjetivo (sin género)

. Definicién en espafol: de la profesion, del trabajo

«  Traducciones: professional, BRIV (zhiye de) o E IV i (zhuanye de)

. Contexto en el que se ha aprendido:

Texto pagina 2: (Hablando sobre el curriculum) «¢No pones nada de experiencia

profesional?»

Colocaciones: experiencia profesional, trayectoria profesional, imagen profesional...
Apuntes y reflexiones:
También se puede usar como sustantivo (“Es una profesional de los
negocios” = i 2E— A E L EIL A L)

Experiencia profesional = experiencia laboral.

Figura 2
Ejemplo de ficha lexicografica para la palabra «profesional»

En la Figura 3 se presenta otra palabra incluida en la unidad sobre la bus-
queda de empleo: mileurista. En este caso, resulta fundamental que el profesor
fomente la reflexién de los estudiantes sobre su morfologia, dado que carecen
de la intuicion propia de los hablantes nativos para identificar las raices léxicas
y los procesos de derivacién, los cuales no se encuentran en la formacion de
palabras en chino. Es muy probable que los estudiantes ya conozcan los dos
lexemas que componen la palabra —mil y euros—y que hayan encontrado pre-
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viamente el sufijo «—ista» en otras palabras derivadas; por ello, la inclusién de
la informacion morfolégica en la ficha puede favorecer tanto la comprensién
del significado como su retencién.

Asimismo, la informacidn cultural y social asociada a la palabra «mileu-
rista» estd estrechamente vinculada con su morfologia y significado, por lo
que resulta relevante registrarla en la ficha. Cabe tener en cuenta que, al
aprender esta palabra, el estudiante adquiere un concepto nuevo que no
existe en su contexto social. En chino mandarin existen expresiones andlogas,
como T T. A\ (dd géng rén), utilizada irénicamente en redes sociales para
referirse a trabajadores mal remunerados o explotados, o A J¢ji& (yué gudng
zu), que designa a quienes gastan todo su salario mensual sin poder ahorrar,
pero los estudiantes no tienen una idea del nivel de ingresos necesario en
Espafia para vivir dignamente durante un mes. Ademas, es importante que
el docente destaque que el término «mileurista» ha evolucionado desde su
acufiacion hace veinte afios, debido al aumento del salario minimo interpro-
fesional y al incremento del coste de la vida en Espafia, de modo que actual-
mente abarca a un grupo mas amplio de la poblacién que percibe alrededor
de mil euros al mes y no Unicamente a quienes tienen estudios superiores.

Palabra o expresién: Mileurista
Apuntes y reflexiones:
Mil + eur(os) + ista (-ista es la persona, como en dentista o artista)

Mil euros es un sueldo bajo para una persona con estudios en Espaiia.

Figura 3
Ejemplo de apuntes y reflexiones para la ficha lexicografica
de la palabra «mileurista»

Otro ejemplo de palabra relacionada con el ambito laboral se presenta en
la Figura 4: contribucion. Este concepto también existe en el contexto chino,
por lo que no serian necesarias anotaciones culturales, pero se ha selecciona-
do como ejemplo de una palabra que los estudiantes pueden vincular con las
lenguas que ya conocen para facilitar su retenciéon. Aunque su similitud con
el término equivalente en inglés puede representar una ventaja, los alumnos
podrian anotar en sus apuntes la diferencia ortografica entre ambos idiomas
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a fin de evitar posibles interferencias negativas. Asimismo, podrian establecer
asociaciones fonoldgicas con su lengua materna, dado que la palabra comien-
za de manera similar —/kon/ en espafiol y /kon/ en chino mandarin—, segun la
estrategia que resulte mas eficaz para cada uno.

Palabra o expresidn: Contribucién

. Apuntes y reflexiones:
- Eninglés se escribe con «t» (contribution) y en espafiol con «c»
(contribucién).

- Elinicio suena parecido a Tk (gongxian).

Figura 4
Ejemplo de apuntes y reflexiones para la ficha lexicografica
de la palabra «contribucién»

Con el propdsito de ejemplificar otros tipos de apuntes y reflexiones que
los estudiantes podrian incluir, se han seleccionado también dos palabras del
vocabulario relacionado con las consultas médicas y la salud, tema abordado
en la segunda unidad del libro de texto. En primer lugar, la palabra cita, mos-
trada en la Figura 5, ofrece la posibilidad de realizar una anotacién en tono
humoristico acerca de la ambigiiedad que presenta en determinados contex-
tos, como en la oracion «tener una cita con el médico», donde el término cita
puede interpretarse tanto como una reserva de una consulta médica como un
encuentro de caracter romantico. En segundo lugar, la palabra siesta, presen-
tada en la Figura 6, podria acompafiarse de anotaciones relativas a sus coloca-
ciones, que difieren notablemente de las del inglés. Por el contrario, en chino
mandarin existe una colocacién anéloga a la del espafiol con el verbo B (shui),
que significa ‘dormir’.

Palabra o expresién: Cita
Apuntes y reflexiones:
«Tener una cita con el médico» puede significar FRZYE E 4 (tener

reservada una consulta con el médico) o FI[E 4 29< (salir con el médico

a una cita romantica).

Figura 5
Ejemplo de apuntes y reflexiones para la ficha lexicografica
de la palabra «cita»
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Palabra o expresion: Siesta

. Colocaciones: echarse una siesta, dormir una siesta, hacer la siesta
. Apuntes y reflexiones:

- Eninglés existen las colocaciones «take a nap » y «have a nap», pero en
espafiol «tomar una siesta» y «tener una siesta» no son expresiones
naturales.

- «Siesta» puede ir con el verbo «dormir» igual que en chino: BEZF 5 (shui

wijiao).

Figura 6
Ejemplo de apuntes y reflexiones para la ficha lexicografica
de la palabra «siesta»

SUGERENCIAS PARA LA IMPLEMENTACION DEL USO
DE FICHAS LEXICOGRAFICAS EN CHINA

El uso de las fichas lexicograficas puede adaptarse a las preferencias de los
alumnos chinos identificadas por Shen (2011, 2018), ya que les permite conti-
nuar utilizando estrategias de repeticion y repaso periddico, al tiempo que favo-
rece una interiorizacién analitica del vocabulario y una consolidacion explicita y
estructurada de los conocimientos. Para integrar el uso de fichas lexicograficas
en la ensefianza de ELE en China de manera eficaz, se propone una serie de re-
comendaciones orientadas tanto a optimizar el tiempo dentro y fuera del aula
como a fomentar la autonomia del estudiante en el aprendizaje del Iéxico, me-
diante la experimentacion y desarrollo de diversas estrategias de aprendizaje.

En primer lugar, se sugiere que el profesorado entregue las fichas en for-
mato fisico y en blanco a los estudiantes antes de comenzar las clases. Aunque
el uso del formato digital también seria viable en aulas en las que todos los
alumnos dispongan de dispositivos electrénicos, se recomienda el formato en
papel, ya que permite a los estudiantes anotar libremente, subrayar, incorpo-
rar colores o realizar esquemas, favoreciendo una mayor personalizacién del
aprendizaje. Ademas, el soporte fisico reduce las distracciones derivadas del
entorno digital y disminuye la dependencia tecnoldgica, contribuyendo asi a
un estudio mas concentrado y reflexivo.
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En segundo lugar, se aconseja pedir a los alumnos que, durante las sesio-
nes, vayan completando las fichas lexicograficas con las anotaciones derivadas
de las explicaciones y de los ejercicios realizados. Este procedimiento permite
mantener los apuntes organizados y concentrados en un Unico formato, evi-
tando que queden dispersos en el libro o en distintos materiales, o que las
anotaciones interrumpan la lectura al estar escritas dentro de los textos. Asi-
mismo, no requiere tiempo adicional dentro del horario lectivo.

En tercer lugar, es recomendable incentivar a los estudiantes a que com-
pleten posteriormente las fichas con sus propias reflexiones y estrategias de
aprendizaje. Para reforzar este habito, el docente puede revisar las fichas pe-
riodicamente y considerar su correcta elaboracion dentro del porcentaje de
evaluacion correspondiente al aprendizaje auténomo. De esta manera, se
promueve una implicacién mas activa del alumnado en la construccién de su
conocimiento Iéxico. Ademas, la elaboracidn de las fichas puede sustituir parte
de otros ejercicios de repeticién mecanica, de modo que el tiempo dedicado
fuera del aula sea equivalente y no aumente la carga de trabajo del estudian-
te, sino que se oriente su esfuerzo individual sobre el Iéxico hacia tareas mas
reflexivas.

Por ultimo, se propone fomentar la colaboracién entre el profesorado
chino y los docentes nativos de espafiol, de modo que el mismo vocabulario
trabajado en la asignatura de espafiol integral —generalmente impartida por
profesores chinos— pueda ser reutilizado también en la asignatura de espariol
oral —habitualmente a cargo de docentes nativos de espafiol- mediante las
mismas fichas. Esta coordinacidn no solo permite optimizar el tiempo de en-
seflanza, sino que también incrementa la exposicidon del alumnado al mismo
|éxico en distintos contextos comunicativos, lo que contribuye a reforzar tanto
su retencién como su uso productivo.

En definitiva, la implementacidon de fichas lexicogréficas adaptadas al
contexto educativo chino puede contribuir significativamente a mejorar la en-
sefianza y el aprendizaje del Iéxico del espafiol como lengua extranjera. Este
recurso permite combinar la eficiencia y la estructura que valoran los estudian-
tes chinos con un enfoque mdas comunicativo y reflexivo en el aula, propio de
las metodologias contemporaneas. Ademas, al integrar la practica guiada con
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la reflexion individual y la colaboracién docente, las fichas se convierten en una
herramienta versatil que favorece tanto la adquisicién como la consolidacion
del vocabulario. De este modo, su aplicacién puede representar un paso im-
portante hacia un modelo didactico mas equilibrado, en el que el aprendizaje
del léxico adquiera el protagonismo que merece dentro de la ensefianza del
espanol en China.

CONCLUSIONES

Tras analizar el contexto de ensefianza del espafiol en China, se concluye
que la implementacién de esta propuesta de fichas lexicograficas es posible y
puede resultar altamente beneficiosa. Este recurso constituye una alternativa
viable al uso tradicional de listas de vocabulario, al tiempo que conserva las
ventajas de sistematizacién y memorizacion valoradas por los estudiantes chi-
nos. Su disefio estructurado y flexible posibilita una ensefianza del Iéxico mas
consciente, contextualizada y acorde con los principios de las metodologias
comunicativas contempordneas. Ademads, su implementacion puede suponer
un paso relevante hacia un modelo didactico mas equilibrado, en el que el
aprendizaje del léxico ocupe un papel central y plenamente integrado en la
formacion lingiistica del alumnado.

Aunque el Iéxico se adquiera de manera mas eficaz cuando se presenta
en contexto, la creacion de un listado de fichas lexicograficas, en lugar de un
listado simple de palabras, puede funcionar como un valioso recurso en la fase
de consolidacién de los conocimientos. Estas fichas ofrecen a los estudiantes
la oportunidad de ser conscientes del progreso de su propio aprendizaje, re-
flexionar sobre el significado y el uso de las palabras, desarrollar estrategias
de aprendizaje auténomo, repasar de forma organizada para los examenes v,
en Ultima instancia, ser capaces de utilizar activamente el léxico adquirido en
contextos comunicativos reales.

De cara al futuro, seria conveniente realizar estudios empiricos que eva-
Iten la eficacia de las fichas lexicograficas en distintos niveles de competencia
y en diversos contextos educativos dentro de China. Asimismo, podrian ex-
plorarse adaptaciones de las fichas que incorporen dinamicas colaborativas,
actividades ltdicas o integraciones con otros materiales impresos, con el fin
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de potenciar la motivacién y la retencion del Iéxico a largo plazo. Estas lineas
de investigacion permitirian no solo validar la propuesta presentada, sino tam-
bién ampliar sus posibilidades de aplicacidn en la ensefianza del espafiol vy,
potencialmente, en la de otras lenguas extranjeras.
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Efecto de la tarea de continuacion en la adquisicion
|éxica de estudiantes sinohablantes universitarios

de ELE de niveles inicial e intermedio
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Resumen: El presente estudio tiene como objetivo investigar si la tarea de continuacion
(lectura seguida de escritura) incide positivamente en la adquisicion de vocabulario entre apren-
dientes de espafiol como lengua extranjera (ELE) de niveles inicial e intermedio. En el experimen-
to participaron treinta estudiantes universitarios sinohablantes de segundo afio, distribuidos en
dos grupos. La investigacion se desarrollé a lo largo de cuatro semanas, durante las cuales se
aplicaron metodologias pedagodgicas diferenciadas a cada grupo para establecer un disefio de
control comparativo. Tras cada sesion semanal, se evalué mediante pruebas el nimero de voca-
blos nuevos adquiridos. Los datos experimentales y cuestionarios aplicados permiten establecer
las siguientes conclusiones: (1) La tarea de continuacion evidencia un efecto significativamente
positivo en la adquisicion léxica de los aprendientes sinohablantes de ELE de niveles inicial e in-
termedio; (2) La utilizacion de textos con un nivel de dificultad moderado potencia los resultados
en el aprendizaje de vocabulario mediante esta modalidad de tarea; (3) Los discentes valoran
positivamente la tarea de continuacién como recurso pedagdgico para la adquisicion léxica, si
bien esta valoracidn se encuentra sujeta al cumplimiento de ciertas condiciones previas. Los ha-
llazgos de este estudio contribuyen a enriquecer la practica docente en la ensefianza de la lectura
y ofrecen implicaciones para la optimizacion del efecto de aprendizaje de |a tarea de continuacién
en el ambito de la adquisicion de segundas lenguas.

Abstract: This study aims to investigate whether the continuation task (reading followed
by writing) has a positive effect on vocabulary acquisition among Chinese-speaking learners
of Spanish as a foreign language at elementary and intermediate levels. The experiment in-
volved thirty second-year university students, divided into two groups. The research was con-
ducted over four weeks, during which differentiated pedagogical methodologies were applied
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to each group to establish a comparative control design. After each weekly session, the number
of newly acquired words was assessed through tests. The experimental data and administered
questionnaires support the following conclusions: (1) The continuation task demonstrates a sig-
nificantly positive effect on vocabulary acquisition among Chinese-speaking learners of Spanish
at elementary and intermediate levels; (2) The use of texts with moderate difficulty enhanc-
es vocabulary learning outcomes through this task modality; (3) Learners positively evaluate
the continuation task as a pedagogical resource for lexical acquisition, though this evaluation is
contingent upon fulfilling certain prerequisite conditions. The findings of this study contribute
to enriching teaching practices in reading instruction and offer implications for optimizing the
learning effect of the continuation task in the field of second language acquisition.

Palabras clave: tarea de continuacion, ELE, comprension lectora en espafiol, adquisicion de
vocabulario, aprendientes sinohablantes de niveles inicial e intermedio.

Curriculum: Xin Tong obtuvo su doctorado en la Universidad Carlos IIl de Madrid con califi-
cacion de Excel. Lent cum Laude. Es profesor titular del Departamento de Espafiol de la Universi-
dad de Estudios Internacionales de Beijing (BISU). Imparte asignaturas como Espafiol Elemental,
Espafiol Intermedio, Lectura en Espafiol y Espafiol como Lengua Extranjera de grado y Traduccion
Chino-Espafiol de master. Su drea de investigacion se centra en la lexicologia, el andlisis del discur-
s0, el espafiol como lengua extranjera y la traduccién entre chino y espafiol, y ha publicado varios

trabajos en las dreas pertinentes.

1. INTRODUCCION

Para los aprendientes de una segunda lengua, la lectura constituye un
componente fundamental en el desarrollo de la competencia lingiistica. En
el contexto académico chino, la carrera de Filologia Hispanica se imparte en
106 universidades, con una poblacién estudiantil que supera los sesenta mil
matriculados. De conformidad con los planes de estudio nacionales, la lectura
representa un eje troncal en la formacidn universitaria en dicha disciplina. En
consecuencia, la maximizacion del potencial didactico de las clases de lec-
tura se erige como una cuestion pedagodgica prioritaria. Esta consideracion
reviste especial relevancia para el alumnado de niveles inicial e intermedio,
dado que las sesiones lectoras no solo permiten ampliar sus horizontes cog-
nitivos y fomentar el interés hacia el idioma, sino que también coadyuvan al
enriquecimiento léxico. La adquisicién de vocabulario, que constituye la base
insoslayable para la comprension, resulta particularmente crucial en las eta-
pas formativas iniciales.
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El curriculo académico chino establece la imparticion de clases de lectura
semanales durante los dos primeros afios de grado, con una duracion aproxi-
mada de noventa minutos por sesién. Los materiales didacticos empleados
responden principalmente a dos manuales: Curso de Lectura de Espafiol Mo-
derno (2012), caracterizado por su abordaje tematico elemental y contenido
facil, y Curso de Lectura de Espariol (2009), de mayor exhaustividad tematica,
pero con un notable incremento en su nivel de dificultad. Si bien este ultimo
permite una ampliacion significativa de los referentes culturales y conceptua-
les del estudiantado, su complejidad lingiistica puede mermar su adecuacion
pedagdgica para niveles basales.

La estructura didactica convencional comprende el estudio de una unidad
semanal compuesta por cinco textos, priorizandose los tres primeros. Las acti-
vidades de retroalimentacion se centran en ejercicios de verificaciéon de com-
prension (identificacién de enunciados verdaderos/falsos, opcidon multiple) y
traduccién de fragmentos del espafiol al chino. Los dos textos restantes, por
limitaciones temporales, se destinan al trabajo auténomo.

Este modelo pedagdgico, vigente durante décadas en la mayoria de las ins-
tituciones de educacién superior chinas, requiere una revisién critica en funcion
de la evolucidén de los perfiles estudiantiles y los avances en didactica de len-
guas. Tal reflexion se torna particularmente urgente para alumnos de primer y
segundo curso, cuyo limitado dominio linglistico y reducido repertorio léxico di-
ficultan la optimizacidn de aprendizajes mediante un enfoque tradicional carac-
terizado por su escasa variabilidad metodoldgica y limitada eficacia pedagdgica.

En afios recientes, la tarea integrada de lectura y escritura, designada
como «tarea de continuacién» (continuation task) o «tarea Xu», ha ganado
creciente reconocimiento en la investigacion en adquisicidon de segundas len-
guas. Esta propuesta metodolodgica consiste fundamentalmente en la com-
plecién de un texto mutilado (con supresion de su segmento final) mediante
la produccidon de una continuacion coherente y légicamente estructurada
(Wang y Wang, 2015). Sustentada en la «teoria Xu» postulada por Wang Chu-
ming (2016), la tarea persigue la optimizacion de los procesos de ensefian-
za-aprendizaje a través del principio «Xu» (%£), caracter chino que sintetiza las
operaciones de complecidn, extensidn y creacion.



180 XIN TONG

Una creciente base empirica demuestra que la tarea de continuacion in-
tegra orgdnicamente la imitacion linglistica con la produccién creativa. Este
paradigma no solo realza la importancia del input lingistico, sino que también
optimiza los procesos de produccién; permitiendo a los aprendientes emular
las estructuras del texto original mientras generan contenido nuevo. La mejo-
ra sustancial observada en el desempefio productivo del alumnado consolida
esta metodologia como un instrumento eficaz para potenciar los resultados en
la ensefianza de lenguas extranjeras (Gu, Zhao vy Jin, 2020).

2. REVISION DE LA LITERATURA

El didlogo representa la forma primaria y natural del uso lingliistico huma-
no, encarnando el mecanismo fundamental de la comunicacién. Para explorar
este mecanismo, Pickering y Garrod (2004) propusieron el modelo de alinea-
cion interactiva. Segun este modelo, la alineacidn surge de la interaccion y es
el factor clave para que la conversacion interpersonal transcurra sin proble-
mas. Los interlocutores colaboran, se adaptan mutuamente y realizan ajustes
dindmicos en el proceso, hasta que las representaciones cerebrales de ambas
partes presentan convergencia o alineacion.

La alineacidén puede ocurrir en mdltiples niveles de las actividades cogni-
tivas, incluyendo tanto el nivel del modelo situacional como el lingliistico. El
modelo situacional, entendido como la representacién mental construida para
la comprensidn discursiva, integra cinco dimensiones nucleares: tiempo, lugar,
personajes, causalidad e intencién comunicativa (Zwaan y Radvansky, 1998).
Ambas partes de la conversacion coordinan mutuamente su modelo situacio-
nal en el proceso de interaccidn, lo que desencadena la alineacién a nivel lin-
gliistico y, a su vez, conduce a la comprension de la informacion comunicativa.
Esta interaccidn y alineacion entre el modelo situacional y las representaciones
linglisticas vinculan estrechamente la comprension y la produccion lingtiisti-
cas en la conversacion, permitiendo un flujo fluido de la informacién. Por ello,
Pickering y Garrod (2004) llegaron a la conclusidn de que la comprension vy la
produccién comparten la misma representacién. Esta conclusién sentd las ba-
ses teoricas para estudiar a fondo el efecto de alineacion entre la produccién y
la comprensién linglisticas.
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Otro postulado crucial del modelo de alineacidn interactiva sostiene que
el mecanismo subyacente a la alineacion lingtiistica es la priming estructural.
Se refiere a la tendencia de los individuos a repetir estructuras lingliisticas que
ellos mismos han empleado o a las que han estado expuestos en el discurso
de otros (Bock, 1986). Por ejemplo, si un hablante ha usado o ha escuchado
a su interlocutor usar recientemente una estructura de oracion pasiva (E/ res-
taurante se abre a las 9), tendera a emplear esa misma estructura al describir
posteriormente un evento (E/ supermercado se cierra a las 10). La priming es-
tructural es un tipo de aprendizaje implicito que cumple la funcién de promo-
ver el desarrollo linguistico (Pickering y Ferreira 2008). Por tanto, cuando existe
una diferencia en el nivel lingiistico entre los dos interlocutores, el que tiene
un nivel mas bajo puede alinearse con el de nivel mas alto durante la interac-
cidén, acercandose o equilibrando la brecha entre ambos.

Partiendo de este marco tedrico, Wang (2010) propuso una via eficaz para
el aprendizaje de lenguas extranjeras: Interaccién - Comprensién = Alinea-
cion = Produccion = Adquisicion. Sostiene que la capacidad de comprensidn
de un aprendiente siempre supera a su capacidad productiva, y que este des-
equilibrio genera un «efecto de nivelacién», el cual constituye un motivador
subyacente para la mejora de la competencia linglistica. Durante este proceso
de nivelacion, la interaccién entre la comprension y la produccién genera un
efecto de alineacion, mediante el cual la capacidad productiva mas débil se ve
potenciada al sincronizarse con la capacidad de comprensién. Por tanto, la ad-
quisicion efectiva del lenguaje se arraiga en la interaccién, pasa por las etapas
de comprensidn, alineacién y produccidn y se beneficia del efecto de alineacion
generado por la integracion estrecha entre la produccion y la comprension.

Ademads, Wang (2011) sefiald que el «modelo de situacion» (situation
model), propuesto originalmente por Zwaan y Radvansky (1998) para explicar
la comprensién lectora, fue aplicado por Pickering y Garrod al estudio de la
comprension en el didlogo. Esto demuestra que la construccién del modelo
de situacién es independiente del modo de presentacién. Argumenta que el
efecto de alineacidn no solo ocurre durante la interaccién interpersonal en la
conversacion, sino que también puede surgir durante la lectura como resulta-
do de la interaccidn del aprendiente con el material textual.
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En resumen, la clave para impulsar el desarrollo de la competencia en
una segunda lengua y mejorar la eficiencia del aprendizaje reside en integrar
estrechamente la comprensidn con la produccién, reforzando la alineacién
para despertar el efecto de nivelacidon. Cuanto mds estrecha es esta integra-
cion, mejores son los resultados para el aprendizaje (Wang, 2012, 2013). To-
mando este principio como criterio de evaluacion, la tarea de continuacién
de textos se erige como un método pedagdgico ideal. Para escribir un final al
texto, es esencial primero comprender el texto original y construir un modelo
de situacién, para luego generar el contenido de la continuacion. Durante
este proceso de creacion, el aprendiente debe alinearse con el modelo de
situacién del texto fuente, lo que lo obliga a leer repetidamente el texto ori-
ginal para mantener la coherencia tanto en el contenido como en el lenguaje
con dicho texto. Esta dindmica fuerza una interaccion intensa entre la com-
prensién y la produccion; y cuanto mas fuerte es esta interaccion, mejores
son los efectos de la alineacidn y mas notable se vuelve el efecto de nivela-
cién (Wang, 2012).

Wang (2009, 2012, 2014, 2015) destacé que la tarea de continuacién de
textos presenta, al menos, las siguientes ventajas pedagogicas adicionales:

1. Pone de relieve la funcidn del contexto. La primera parte del texto pro-
porciona el contexto indispensable para el uso de la lengua, y aprender
el idioma dentro de un contexto adecuado puede inhibir la interferen-
cia del conocimiento contextual de la lengua materna. Esto no solo
permite un aprendizaje mas auténtico del idioma, sino que también
facilita su aplicacién posterior.

2. Genera una motivacion intrinseca para la expresidon en el aprendiz.
Esta tarea ayuda a estimular la voluntad de expresarse, siendo esta vo-
luntad una fuente fundamental de motivacién para el aprendizaje de
idiomas. Al realizar la continuacién del texto, el aprendiz puede imitar
las estructuras y el léxico del fragmento previo para expresar su propio
contenido creativo, lo que facilmente genera una sensacién de logro,
fortalece su interés y motivacién por aprender y, en consecuencia, me-
jora la eficiencia del aprendizaje.
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Desde sus inicios, la tarea de continuacidn se ha centrado en explorar el
disefio de tareas, siendo uno de sus focos de investigacion mas importantes el
tratamiento del material de entrada (input).

En primer lugar, los estudios lingiisticos sobre el material de entrada en
la continuacién de textos (Cui et al., 2019; Wang y Wang, 2014; Wang y Wang,
2015) hallaron que la coincidencia del idioma entre el input y la produccidn
escrita (por ejemplo, input en inglés y produccion en inglés) genera mejores
resultados de aprendizaje que cuando existe una discrepancia entre ambos.

En segundo lugar, la investigacion sobre modalidades de presentacién
(Zhang et al., 2019) descubrid que el input audiovisual (doble modalidad) y los
cambios de modalidad inducen un procesamiento mas profundo, compensan-
do las limitaciones transitorias del input auditivo, en consonancia con los hallaz-
gos de Cai y Wang (2017) en tareas de continuacion (lectura seguida de habla).

En tercer lugar, los estudios que se centran en la seleccion del material
de entrada, como la complejidad textual (Xin y Li, 2020) y el género textual
(zhang y Zhang, 2017), concluyeron que el input lingiistico que provoca un
procesamiento mas profundo en el aprendiente tiene un efecto potenciador
del aprendizaje mas significativo.

No obstante, la mayoria de las investigaciones se ha centrado en la efica-
cia de la tarea de continuacidn para el aprendizaje de inglés o chino, prestando
escasa atencidn a otras lenguas, particularmente al espafiol. Asimismo, los su-
jetos de investigacion suelen ser aprendientes con una base consolidada en la
lengua meta o con un nivel competencial avanzado. Sobre esta base, se hace
necesario verificar si la tarea de continuaciéon puede potenciar las capacidades
de aprendientes de espafiol de niveles inicial e intermedio, manifestandose
especificamente en la adquisicién de vocabulario.

3. METODOLOGIA

3.1 Preguntas de investigacion

1. éEjerce la tarea de continuacién un efecto significativo en la adqui-
sicion de vocabulario entre aprendientes sinohablantes universita-
rios de ELE de niveles inicial e intermedio?
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2. ¢Existen diferencias significativas en la efectividad del aprendizaje
de vocabulario mediante tarea de continuacion con textos de dife-
rentes niveles de dificultad?

3. ¢Cudl es el grado de reconocimiento por parte de los aprendientes
de nivel intermedio-bajo respecto a la efectividad de la tarea de
continuacion para la adquisicion léxica?

3.2 Participantes

La muestra estuvo compuesta por 30 estudiantes de segundo afio de Filo-
logia Hispanica en una universidad pekinesa, distribuidos en dos grupos (Ay B)
de 15 participantes cada uno. Todos los sujetos partieron de un nivel inicial
cero de espafiol al ingresar en la universidad. Tras un afio de instruccién, su
nivel competencial promedio se situd en el nivel A2 del MCER. Ademas, no se
observaron diferencias significativas en capacidad de aprendizaje o rendimien-
to académico entre los grupos.

3.3 Materiales

Se seleccionaron dos textos narrativos: el primero extraido de Un barco
cargado de cuentos, que relata un intercambio accidental de maletas entre dos
viajeros; el segundo procedente de la novela argentina Existe un hombre que
tiene la costumbre de pegarme en la cabeza, que relata una historia extrafia
que sucede entre dos individuos y presenta una narrativa de mayor comple-
jidad conceptual y Iéxica. El primer texto, complementado con apoyos peda-
gobgicos (pistas contextuales y anotaciones léxicas), presentaba una dificultad
moderada, mientras que el segundo, con vocabulario y estructura narrativa
mads complejos, representaba un mayor desafio comprehensivo.

3.4 Procedimiento

El disefio experimental se desarrollé durante cuatro semanas. En la prime-
ra semana se utilizd el texto de dificultad moderada, precedido de una prueba
Iéxica inicial centrada en sustantivos y verbos extraidos del texto. Los grupos
realizaron diferentes ejercicios de retroalimentacién: el Grupo A ejecutd la ta-
rea de continuacion, redactando un desenlace textual de extension maxima,
mientras que el Grupo B completd ejercicios tradicionales (verificacion de com-
prensién, opcidn multiple, preguntas abiertas, etc.). Inmediatamente después



EFECTO DE LA TAREA DE CONTINUACION EN LA ADQUISICION LEXICA... 185

se administrd una prueba léxica pos-intervencion, seguida de una explicacion
docente del texto y, finalmente, una prueba de retencion una semana después.

En la segunda ronda se repitié el procedimiento invirtiendo los tipos de
ejercicio entre grupos y utilizando el texto de mayor dificultad. Finalizadas to-
das las sesiones, se aplicd un cuestionario a ambos grupos y se realizaron en-
trevistas semiestructuradas a una submuestra de 10 estudiantes para recabar
percepciones sobre la utilidad de ambas modalidades de ejercicio.

3.5 Recogida de datos
3.5.1 Pruebas de vocabulario

Para comparar las diferencias en la alineacién del vocabulario entre los
dos grupos, en cada ronda del experimento y con cada grupo se realizaron
tres mediciones (pre-lectura, pos-lectura, retencién a una semana) con idénti-
co instrumento de 20 items. En este se presentaba la palabra en espafiol y los
estudiantes debian cumplir su significado en chino.

3.5.2 Cuestionarios

Tras cada ronda del experimento, se administré un cuestionario a los es-
tudiantes de ambos grupos. El contenido abarcaba las estrategias de lectura y
escritura durante la tarea de continuacién, las dificultades encontradas y sus
soluciones, asi como el grado de aceptacién del contenido del texto, con el
objetivo de investigar las posibles diferencias procesales entre los dos grupos
experimentales.

3.5.3 Entrevistas

Al finalizar todo el experimento, se realizaron entrevistas a un total de 10
estudiantes de ambos grupos. El objetivo era comprender sus evaluaciones y
perspectivas respecto a los dos métodos diferentes: la tarea de continuacién
y los ejercicios tradicionales. Todas las entrevistas fueron grabadas en audio
para su uso posterior.

4. RESULTADOS Y DISCUSIONES

Los datos recogidos en ambas rondas experimentales evidencian que tan-
to la tarea de continuacién como los ejercicios tradicionales resultan efectivos
para la adquisiciéon de vocabulario entre aprendientes de ELE de niveles ini-
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cial e intermedio. No obstante, se observa variabilidad interronda en las tasas
de crecimiento léxico: mientras en la primera ronda la tarea de continuacion
mostré mayor efectividad, en la segunda fueron los ejercicios tradicionales los
que obtuvieron mejores resultados. Esta discrepancia puede atribuirse a la li-
mitada duracién del experimento y al reducido tamafio muestral, factores que
introducen un componente de aleatoriedad en los resultados. Pese a ello, la
tendencia general confirma el efecto promotor de la tarea de continuacién
para este perfil de aprendientes.

Antes de la Tras la Incremento Tras una Retencién
lectura lectura porcentual semana porcentual

Grupos

Tabla 1. Resultados agregados de las pruebas léxicas?

Respecto a la retencion Iéxica a largo plazo, el Grupo A demostré consis-
tentemente mejores resultados que el Grupo B. Los datos cualitativos obteni-
dos en las entrevistas revelaron que el Grupo A mantenia habitos de estudio
mas sistematicos, incluyendo la revision regular de contenidos tras cada sesion
lectiva. Este hallazgo sugiere que la intervencidn pedagdgica activa puede po-

L En la tabla 1, los nimeros corresponden a la suma total de las definiciones de palabras que
todos los estudiantes respondieron correctamente.
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tenciar el efecto de alineacion, mejorando consecuentemente los resultados
de aprendizaje.

Ademas, el analisis comparativo de los materiales evidencia el impacto
determinante de la complejidad textual: mientras que el texto de la primera
ronda (855 palabras, estructura narrativa simple y dificultad moderada) ge-
nero tasas de incremento léxico superiores al 70 % en ambos grupos, el texto
de mayor dificultad de la segunda ronda (824 palabras, trama compleja) re-
dujo dichas tasas por debajo del 50 %. Estos resultados confirman que, con
independencia de la metodologia empleada, la dificultad textual influye signi-
ficativamente en la efectividad del aprendizaje |éxico, desaconsejando el incre-
mento indiscriminado de la complejidad textual como estrategia pedagdgica.

Las entrevistas revelaron un alto grado de aceptacion de la tarea de con-
tinuacién entre los participantes. Cabe destacar que un nimero considerable
de ellos ya habia tenido contacto previo con esta metodologia durante su
educacién secundaria, aunque principalmente en el aprendizaje del inglés. Y
en aquel entonces estos estudiantes ya contaron con un nivel avanzado de
inglés tras mas de una década de instruccidn sistematica. En el presente ex-
perimento, a pesar de que su nivel de espafiol no era tan avanzado, valoraron
positivamente la aplicabilidad de la tarea de continuacién para el aprendizaje
del espafiol, reconociéndola como un método efectivo para la mejora de la
comprensién lectora.

No obstante, los participantes identificaron dos factores criticos que condi-
cionan la efectividad de la tarea: la extensidn textual y el interés narrativo. Aun-
que la longitud de los textos empleados (mas de 800 palabras) fue considerada
generalmente aceptable, se sefial6 que el incremento simultaneo de dificultad
y extensién genera fatiga cognitiva en las fases finales de la lectura. Asimismo,
se enfatizé la importancia crucial del interés narrativo: las tramas atractivas,
con giros inesperados y desarrollo emocionante, incrementan sustancialmente
el interés lector y, consecuentemente, la motivacion para la produccién escrita.

5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DIDACTICAS

Cuando los aprendices de un idioma mantienen conversaciones con ha-
blantes nativos, la imitacidn lingliistica se desarrolla mediante la interaccidn
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interpersonal y la creacién de contenido tiene lugar en un contexto dinamico
y enriquecedor. En este proceso, la imitacidn y la creatividad se combinan es-
trechamente, lo que resulta en una alta eficiencia en el aprendizaje del idioma
y una rapida mejora del nivel (Long, 1996). Para los estudiantes que estudian
una lengua extranjera, sin duda, dialogar con hablantes nativos de la lengua
meta constituye una forma ideal de interaccidn y aprendizaje. Sin embargo,
en el caso de los estudiantes chinos, las oportunidades para conversar con
hispanohablantes nativos no son muy frecuentes. Ademds, en ocasiones, el
lenguaje utilizado en estos didlogos presenta repeticiones y una variacion de
estructuras gramaticales relativamente mondtona. Considerando la situacién
real de los estudiantes chinos de espafiol de niveles inicial e intermedio, la
tarea de continuacidn se presenta como un método factible y efectivo para
elevar su nivel de competencia linglistica. Por un lado, resuelve el problema
de la falta de un contexto adecuado en el aprendizaje de idiomas. Por otro,
los textos utilizados, tras ser seleccionados y modificados, ofrecen un lengua-
je preciso, un vocabulario apropiado y se adaptan a las necesidades de los
estudiantes.

Tras la realizacion del experimento y el andlisis de los datos obtenidos, se
han llegado a las siguientes tres conclusiones:

1. La tarea de continuacién demuestra igualmente un efecto promotor
del aprendizaje para estudiantes de espafiol de niveles inicial e inter-
medio, mostrando también resultados positivos en la adquisicion de
vocabulario. El profesorado no necesita preocuparse en exceso por si
el nivel lingiistico del alumnado resulta suficiente para cumplir con los
requisitos de la tarea.

2. Dentro de la tarea de continuacion, los textos con una dificultad mode-
rada producen un mejor rendimiento en el aprendizaje de vocabulario
entre los estudiantes de espafiol de niveles inicial e intermedio; cuan-
do la dificultad del texto es excesiva, la efectividad en la adquisicién
|éxica disminuye considerablemente.

3. Siempre que se garantice una dificultad moderada y un contenido
atractivo en los textos, los estudiantes de espafiol de niveles inicial e
intermedio muestran un alto grado de aceptacién hacia la efectividad
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de la tarea de continuacién para promover el aprendizaje, consideran-
do que este método puede fomentar la ampliacion del vocabulario.

Basandose en las conclusiones anteriores, la tarea de continuacion puede
implementarse como un método operable en los cursos de lectura de espaiiol
a nivel universitario. Para adaptar mejor esta metodologia a los estudiantes de
los primeros afios y potenciar su efectividad, pueden considerarse las siguien-
tes recomendaciones:

1. Durante la implementacidn de la tarea de continuacion, el profesorado
debe controlar estrictamente el nivel de dificultad del texto. Cuando el
texto presente una dificultad excesiva, se pueden ofrecer ciertas ayu-
das, como un resumen en chino, el contexto cultural del relato, anota-
ciones de vocabulario clave, entre otras.

2. Asimismo, es crucial que el profesorado supervise la calidad del tex-
to. Se recomienda emplear textos narrativos con una trama atractiva,
cuya extension no supere las 800 palabras, manteniendo un tiempo de
lectura de aproximadamente 15 minutos.

3. El profesorado puede potenciar la interaccidn con los estudiantes, re-
forzando activamente el efecto de alineacién. Ademas, se puede com-
binar de manera flexible la tarea de continuacién con los ejercicios de
lectura tradicionales, diversificando asi las modalidades de practica.

Cabe destacar que la presente investigacion evidencia limitaciones meto-
doldgicas que merecen consideracién. En primer término, la restriccién en el
tamafo muestral, determinado por condiciones logisticas, compromete par-
cialmente la validez y fiabilidad de los hallazgos experimentales. En segundo
lugar, el estudio se circunscribe al examen de efectos inmediatos de la tarea de
continuacién, permaneciendo la posible incidencia a largo plazo del efecto de
alineacion como una cuestidn pendiente de verificacién empirica. Por Gltimo, la
seleccidén de materiales experimentales se restringe al género narrativo, lo que
limita la generalizacidn de los resultados debido a la escasa diversidad textual.

Como perspectivas para investigaciones futuras, se sugiere: a) incremen-
tar sustancialmente el tamafio de la muestra, b) prolongar el periodo de inter-
vencion experimental, y ¢) emprender estudios comparativos con textos de
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diversos géneros discursivos. Estas medidas permitirian examinar de mane-
ra mas sistematica y exhaustiva la eficacia de la tarea de continuacién como
herramienta para la potenciacion del aprendizaje lingtiistico.
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